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Erkliren in (vor)wissenschaftlichen Texten.
Strategien der Wissensvermittlung*

Gabriella Carobbio
Universita degli Studi di Bergamo

Antonella Nardi
Universita degli Studi di Macerata

1. Einleitung

Im Rahmen der Wissenschaftssprachforschung wird in der einschlagigen
Literatur fiir eine praktizierte Mehrsprachigkeit pladiert (vgl. exemplarisch
Ehlich 2006, Heller/Hornung/Redder/Thielmann 2015, Bongo 2022). Neben
sprachpolitischen Reflexionen (Miinch/ Mocikat/Gehrmann/Siegmund 2020)
zeigen zahlreiche komparatistische Studien (vgl. u.a. Hohenstein 2006, Thiel-
mann 2009, Tzilinis 2011, Heller 2012, da Silva 2014), wie die einzelnen Wis-
senschaftssprachen iiber jeweils spezifische Ressourcen verfiigen, die den
Ausdruck wissenschaftlicher Erkenntnisse und Vorginge in ihrer Komplexi-
tit ermoglichen. Die Pluralitit der Wissenschaftssprachen tragt insofern zur
Weiterentwicklung der Wissenschaft(en) selbst bei (Ehlich 2011).

Im vorliegenden Beitrag wird auf das sprachliche Handeln des Erkldrens
in der deutschen Wissenschaftssprache mit dem Ziel eingegangen, seine kon-
krete Umsetzung in wissenschaftlichen Texten mit Textproduktionen italo-
phoner DaF-Studierenden zu vergleichen und somit potentielle Divergenzen
sowie interkulturelle Aspekte ans Licht zu bringen. Zu diesem Zweck werden
Textausziige aus einem wissenschaftlichen Artikel und aus einer studenti-
schen Hausarbeit (einer sogenannten Tesina, vgl. Nardi 2017) im Hinblick auf
unterschiedliche Realisierungen des Handlungsmusters ERKLAREN (Hohen-
stein 2006) untersucht. Aus der Analyse sollen textartspezifische Unterschie-
de zwischen wissenschaftlichen und vorwissenschaftlichen Schreibprozessen
ermittelt sowie Anregungen fiir die Didaktik des Deutschen als fremde Wis-
senschaftssprache formuliert werden.

* Der vorliegende Beitrag ist das Ergebnis der gemeinsamen Diskussion. Gabriella Carobbio hat die Abschnitte 1,
2, 3 und 4, Antonella Nardi die Abschnitte 5 und 6 verfasst.
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2. Erkliren in der Wissenschaftskommunikation

Das Erkliren stellt eine Dimension sprachlichen Handelns dar, die der
Vermittlung wissenschaftlichen Wissens sowohl in der Kommunikation
zwischen Experten als auch in Lehr-Lern-Kontexten zugrunde liegt. Ahn-
lich wie andere sprachliche Verfahren, wie etwa das Erldutern und das Be-
griinden, aber auch das Beschreiben und das Berichten, geht das Erklédren von
einer Differenz zwischen den Wissensbestanden von Sprecher (S) und Horer
(H)' aus, die sprachlich bearbeitet wird. Die Spezifik des Erkldrens wird in
funktional-pragmatischen Studien (Rehbein 1982, Ehlich 2009, Hohenstein
2006, 2009; Redder 2012, Nardi 2017, da Silva 2023) theoretisch und empi-
risch untersucht, und zwar unter Beriicksichtigung der sprecherseitigen und
der horerseitigen Perspektive.? Wenn das Erkldren grundsitzlich im sprach-
lichen Handeln von S angesiedelt ist, muss sich H seinerseits mit der mentalen
Aktivitit des Verstehens auseinandersetzen (Ehlich 2009). In diesem ,,Erkld-
ren-Verstehen-Zusammenhang“ erfolgt eine Sinniibertragung: ,,Erkldren als
Sinniibertragung ist ein Prozess der Weitergabe einer Sinnerfahrung, die auf
seitens des Sprechers gemacht wurde und so fiir ihn vorhanden ist, auf einen
Horer, der diese Erfahrung so noch nicht gemacht hat® (Ehlich 2009: 16-17).
H muss allerdings schon tiber bestimmte Kenntnisse verfiigen, die das spre-
cherseitige Erklaren nachvollziehbar machen. Wenn im wissenschaftlichen
Austausch unter Experten ein bestimmtes Wissensniveau auf der Horersei-
te vorausgesetzt werden kann, liegen beim Erkldren im didaktischen Umfeld
z.T. andere Mechanismen der Wissensvermittlung und -aneignung vor (Kiel
1999, Wiesmann 1999, Nardi 2017), die auch interkulturelle Aspekte mit ein-
beziehen (Hohenstein 2009). Im vorliegenden Beitrag werden beide Typo-
logien von Handlungskonstellation (Expertenkommunikation, Lehr-Lern-
Szenarien) am Beispiel von konkreten Umsetzungen erklirenden Handelns
niher betrachtet.

! Handlungstheoretisch stellen S und H keine Kommunikationsrollen dar, die sich durch das Turn-Taking aus-
tauschen konnen (S wird H und H wird S), sondern gelten als ,,systematischer Sprecher und ,systematischer
Hérer* (Guckelsberger 2005: 20), d.h. jeweils als derjenige Akteur, der eine sprachliche Handlung unternimmt
(S) und als derjenige, der aufgefordert wird, diese Handlung zu rezipieren und nachzuvollziehen (H). Im Rahmen
einer ,zerdehnten Sprechsituation® (Ehlich 1983: 32) - wie es bei Texten der Fall ist - sind S und H als Autor und
Leser eines Textes zu verstehen. Das generische Maskulinum gilt dabei als allgemeine Personenbezeichnung fiir
alle Geschlechter.

? Damit gemeint sind auch die schreiberseitige und die leserseitige Perspektive, s. Fufinote 1.
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3. Das Handlungsmuster ERKLAREN (Hohenstein 2006)

In ihrer Studie zu deutschen und japanischen wissenschaftlichen Vortra-
gen ermittelt Hohenstein (2006) die sprachlichen Mittel sowie die dahinter-
stehenden mentalen Prozesse, die die institutionelle Kommunikation zwi-
schen S und H beim Erkliren charakterisieren. Dabei wird gezeigt, wie das
Erkldren nicht nur dem Ausdruck von Kausalvorstellungen und Argumen-
tation, sondern dem systematischen Auf- und Ausbau von Wissen dient, und
zwar in einer artikulierten Struktur, die handlungstheoretisch betrachtet als
Handlungsmuster bezeichnet wird (vgl. Abb. 1).2

Interaktiones | MewAEHowskey
H (Zohorer/in) it

Abb. 1: Das Handlungsmuster Erklaren im wissenschaftlichen Vortrag (Hohenstein 2006: 260).

* Handlungsmuster (HM) sind sedimentierte, durch die Rekursivitit sprachlicher Verfahren entstandene
Makrostrukturen des sprachlichen Handelns, deren theoretische Rekonstruktion der ,reflektiert-empirischen
Detailarbeit (Ehlich 1986: 133) der sprachwissenschaftlichen Forschung zu verdanken ist. Als ,, Abbildungen
gesellschaftlicher Verhaltnisse in sprachlicher Form“ (Ehlich 1986: 132) sind HM als eine analytische Kategorie
zu verstehen, die darauf abzielt, die Kommunikation zwischen S und H nicht nur auf der sprachlichen Oberfliche,
sondern auch unter Beriicksichtigung ihrer mentalen Bereiche (I1-Bereiche) zu beschreiben.
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Im Muster werden die sprachlichen und mentalen Aktivitdten von S (Vor-
tragende/r) und H (Zuhorer/in) abgebildet. Aus Platzgriinden wird im Fol-
genden nur auf die Musterpositionen fokussiert, die im verbalen Bereich von
S (Mitte des Diagramms) situiert sind.* Das ERKLAREN im wissenschaftlichen
Vortrag kann zunichst durch eine Ankiindigung wie z.B. ,,Jetzt komme ich
zu X oder ,,Ich mochte nun auf X eingehen® eingeleitet werden. Darauf folgt
die Thematisierung des Erklirensgegenstandes, die das Eintreten in das ei-
gentliche Muster darstellt. S etabliert einen Erkldrensgegenstand, weil er ein
spezifisches Wissensdefizit von H aufgrund seiner fachwissenschaftlichen
Spezialisierung prisupponiert, und versprachlicht einen entsprechenden Er-
klirensbedarf. Die nachfolgenden Musterpositionen stellen die Kernphase
des Erklarens dar. S zerlegt den Erklarensgegenstand in seine konstitutiven
Bestandteile (z.B. durch Illustrieren), damit sie zugénglicher fiir H werden,
und ordnet sie dann funktional zu, indem sie auf die Zweckbestimmung des
Erklirens zuriickgefiihrt werden. Das erkliarte Wissen kann somit nun in sei-
ner Funktionalitit als Erkenntnis im Wissensbereich von H verankert wer-
den - und dadurch wird das Muster abgeschlossen. Auch wenn dieses Muster
fiir die Diskursart ;wissenschaftlicher Vortrag® konzipiert wird, ist es unseres
Erachtens auch auf die Textarten ,wissenschaftlicher Artikel* und ,Tesina’ in-
sofern anwendbar, weil beide Sprachproduktionen — d.h. Reden sowie Texte
— keine Interaktion zwischen den Aktanten zulassen, was S ist in die Lage ver-
setzt, antizipierend zu bestimmen, wo Erklarensbedarf bei H besteht.

4. Ein Beispiel von ERKLAREN in einem wissenschaftlichen Artikel

Die Umsetzung des Handlungsmusters ERKLAREN kann zunéchst konkret
anhand eines wissenschaftlichen Artikels veranschaulicht werden. Zu diesem
Zweck wird hier exemplarisch ein Auszug aus dem Aufsatz ,Wie gut ver-
stindlich sind Bedeutungsbeschreibungen in Worterbiichern?“ von Schmid-
lin (2021) kommentiert, der im Sammelband der Akten der Jahrestagung des

4 Esist hier zu beobachten, wie die Spalte des verbalen Bereichs von H im Muster leer bleibt. H kommt tatséchlich
in einer ,intern zerdehnten Sprechsituation” (Hohenstein 2006: 179) wie beim wissenschaftlichen Vortrag nicht
zum Wort. Trotz der Koprisenz der Aktanten kann nur § seine Rede halten, wobei keine direkte Riickkopplung
von H méglich ist. Das l6st eine besondere Interaktionsform aus, die Aspekte der Textualitdt und der Diskursi-
vitit vermischt. Dieses Merkmal macht das Muster gut anwendbar auch fiir die Beschreibung erkldrenden Han-
delns in Texten (s. auch Nardi 2017).
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italienischen Germanistenverbandes (Associazione Italiana di Germanistica
- AIG) von 2019 zu Theorien und Praktiken der Ubersetzung in der euro-
pdischen Germanistik enthalten ist. Im Folgenden wird insbesondere auf das
Kapitel 3 fokussiert, in dem die Autorin das Adjektiv als lexikographisches
Phinomen vorstellt. Als Ansatzpunkt des ERKLARENS gilt schon die abschlie-
ende Formulierung im Kapitel 2 zu ,,Syntax und Semantik in der Bedeu-
tungsbeschreibung®, bei der die Autorin den Inhalt des nachfolgenden Kapi-
tels ankiindigt:

(1) [...] Im Weiteren werde ich tibergehen zu den Adjektiven und den Problemen ihrer lexiko-
graphischen Bedeutungsbeschreibung.

Durch diese autokommentierende Sprechhandlung (Carobbio 2015) wer-
den die Probleme der lexikographischen Bedeutungsbeschreibung von Ad-
jektiven als Erkldrensgegenstand eingeleitet. Diese Information wird auch
syntaktisch durch eine Ausklammerung markiert (werde ich iibergehen zu...).
Das Kapitel 3 eroffnet sich mit der Thematisierung des Erkldrensgegenstan-
des, d.h. Adjektive in der Metalexikographie:

(2) Adjektive sind in der deutschen Metalexikographie noch weit weniger gut untersucht
worden als Nomen - abgesehen von einem Beitrag von Harras (1982) zur Lexikographie der
Befindlichkeitsadjektive sowie der Dissertation von Gondolph (2011) zur lexikographischen
Darstellung der Adjektivsyntax. Das hat auch damit zu tun, dass die scholastisch-aristoteli-
sche Tradition v.a. mit Nominaldefinitionen assoziiert wird.

Die Forschung in diesem Bereich wird als liickenhaft vorgestellt, wobei
die Autorin auf die wenigen lexikographischen Arbeiten hinweist, bei denen
das Adjektiv in den Vordergrund riickt. Es wird auch eine Begriindung gege-
ben, warum Adjektive so vernachldssigt wurden (Das hat auch damit zu tun,
dass...), und dabei deiktische bzw. deiktisch basierte Elemente (das, damit;
vgl. Redder 2010) eingesetzt, die fiir die Textkonnektivitdt funktional sind
und zur Steuerung der Leserrezeption beitragen. Aus der Thematisierung des
Erkldrensgegenstandes erschlieft sich der Erkldrensbedarf, die Wortart ,Ad-
jektiv’ naher zu konturieren. Das erfolgt durch das Eintreten in die Kernphase
des Erkldrens, d.h. das Zerlegen und Systematisieren des Erklarensgegenstan-
des in Bestandteile, in kleinere Einheiten, die vom Leser verarbeitet werden
konnen.

(3) Das Adjektiv ist grammatikographisch gesehen eine relativ junge Wortart (vgl. Eichinger
2007: 143). Erst die mittelalterlichen Lateingrammatiken ab dem 12. Jahrhundert fiihrten eine
regelmissige Unterscheidung in Nomen substantivum und Nomen adjectivum ein (Spitzl-
Dupic 2011: 2). Was wir heute Adjektiv nennen, blieb aber bis im 18. Jahrhundert in der nomi-
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nalen Kategorie. Mit Beobachtungen zur Valenz von Adjektiven und zu seinen verschiedenen
syntaktischen Funktionen sowie zu ersten Bildungen semantischer Klassen verselbstindigte
sich das Adjektiv grammatikographisch zunehmend als eigene Wortartenkategorie.

Zunichst beobachtet die Autorin in Anlehnung an Eichinger, dass das Ad-
jektiv eine ,relativ junge Wortart” ist. Was ,relativ jung” bedeutet, wird in
den nachfolgenden Ausfithrungen erlautert. Vor allem mittels Temporalan-
gaben (erst... ab dem 12. Jahrhundert, heute, bis im 18. Jahrhundert) werden
Entwicklungen in der Erforschung von Adjektiven dargestellt. Der Zerlegung
folgt die Systematisierung der gewonnenen Erkenntnisse, indem resiimierend
festgestellt wird, dass die unterschiedlichen Schwerpunktsetzungen in der
Forschung zur Etablierung des Adjektivs als eigene Wortartenkategorie ge-
fithrt haben (Mit Beobachtungen zur [...] verselbstindigte sich das Adjektiv
grammatikographisch zunehmend als eigene Wortartenkategorie). In diesem
Zusammenhang spielen kohisions- und kohérenzstiftende Elemente eine
wichtige Rolle. Lexikalische Rekurrenz mittels der Wiederholung von Fach-
wortern wie etwa grammatikographisch oder Wortart, die Kernbegriffe des
erklirten Gegenstandes darstellen, agiert auf der Ebene der Textkohdsion;
Bezeichnungen wie syntaktische Funktionen und semantische Klassen bilden
eine semantische Kontinuitit mit den in Kapitel 2 ausgefiihrten Inhalten und
tragen somit zur Kohirenz des gesamten Textes bei.

Dem Zerlegen und dem Systematisieren dienen auch weitere sprachliche
Verfahren, wie z.B. das ,,illustrative Listen“ (Hohenstein 2006: 255) und das
Herstellen von semantischen Relationen durch Isotopieketten. Im anschlie-
Renden Diskursauschnitt erklirt die Autorin, was das Adjektiv als Wortklas-
se schwierig erfassbar macht:

(4) Was das Adjektiv als Wortklasse schwierig erfassbar macht, ist seine funktionale Nihe
zum Adverb, zur Adkopula und zur Konversion zum Substantiv. Aber auch zu den Verben
besteht via Partizipien eine grosse Nihe, was im Zustandspassiv besonders gut sichtbar wird:
JIch bin erleichtert. Schliesslich fithrt die enge Verbindung von Adjektiven mit der Grosse,
die sie modifizieren bzw. qualifizieren, zu einer Fiille semantischer Kategorien, in welche Ad-
jektive eingeteilt werden konnen.

Die Argumentation hier ist, dass das Adjektiv so eng mit anderen ver-
wandten bzw. ko-okkurierenden Wortarten verbunden ist, dass es sich nur
schwierig davon abgrenzen lasst. Die Autorin listet die Faktoren auf, die die
Schwierigkeit von Adjektiven ausmachen und verwendet dabei neben Kon-
nektoren wie aber auch und schliefSlich bestimmte kohidrenzstiftende Worter,
wie schwierig und Fiille, die auf den Aspekt der Schwierigkeit hindeuten und
eine Isotopiekette mit semantischem Merkmal [+schwierig] bilden. Eine an-
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dere Isotopiekette umfasst Ausdriicke wie funktionale Nihe, grosse Nahe und
enge Verbindung, die sich dagegen auf den Zusammenhang zwischen Adjekti-
ven und anderen Wortarten wie z.B. Adverbien oder Partizipien beziehen und
das semantische Merkmal [+nah] aufweisen.

Die Autorin geht dann auf die Frage der lexikographischen Beschreibung
von Adjektiven ein. Sie illustriert zundchst, dass die Mehrheit deutscher Ad-
jektive nicht zum Kernbestand des deutschen Wortschatzes gehoren, sondern
Ableitungen z.B. von Nomen mittels Suffix -ig, -lich und -isch sind. Im Fall ab-
geleiteter Adjektive wird im Worterbuch meistens ,,gar nicht iiber die eigent-
liche Bedeutung Auskunft gegeben, sondern dariiber, wie das Adjektiv gebildet
ist“ (z.B. ,Lagerfahig® ,zur Lagerung geeignet’, Schmidlin 2021: 92). Nach dieser
Exemplifizierung, die hier aus Platzgriinden nicht wiedergegeben wird, wird fol-
gende selbstbeantwortete Frage (vgl. Carobbio/Heller/Di Maio 2013) formuliert:

(5) Ist es iiberhaupt notig, Adjektive, die nicht zum Kernbestand gehéren, lexikographisch
zu beschreiben? Eigentlich konnte man bei vielen abgeleiteten Adjektiven anstelle einer Er-
klarung auf die Herleitung verweisen (vgl. Smith 1980: 31) und die Bedeutungsbeziehung mit
einer Formel beschreiben, z.B. ,die NP betreffend‘. Dagegen ist allerdings einzuwenden, dass
sich der semantische Gehalt des lexikalischen Morphems des betreffenden Adjektivs durch
seine Ableitung verindern kann. Héuslich ist eben nicht das Haus betreffend, sondern das
Zuhause, die Familie, den Haushalt betreffend. Zudem miissten Verdnderungen der morpho-
logischen Struktur durch die Ableitung beriicksichtigt werden. Dass abiotisch von Abiose
kommit, ist jemandem, der mit griechisch-lateinischem Wortbau nicht vertraut ist, nicht un-
mittelbar einsichtig.

Nach der Darstellung der Schwierigkeiten, die die lexikographische Be-
schreibung von Adjektiven mit sich bringt, stellt die Autorin die Frage, ob
sie iberhaupt notig ist. Durch diese Frage wird das bereits erklirte Wissen
funktional zugeordnet, indem deutlich gemacht wird, inwiefern all die ver-
mittelten Informationen zur Wortart ,Adjektiv‘ relevant fiir die Fragestellung
der Arbeit sind. In den nachfolgenden Ausfithrungen setzt sich die Autorin
mit der einschldgigen Literatur auseinander und versucht, ihre Position fiir
die lexikographische Beschreibung von Adjektiven durch Beispiele zu unter-
mauern (vgl. etwa die Exemplifizierungen von hduslich und abiotisch). In den
angefiihrten Argumenten lassen sich eristische Strukturen (Ehlich 1993, da
Silva 2014) erkennen, die die Strittigkeit des dargestellten wissenschaftlichen
Wissens versprachlichen (eigentlich konnte man verweisen, dagegen ist aller-
dings einzuwenden, zudem miissten Verdnderungen beriicksichtigt werden).

Zum Schluss kommt die Autorin zur Verankerung der erkldrten Elemente
im Wissensbereich des Lesers, die der letzten Musterposition im Handlungs-
muster ERKLAREN entspricht:
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(6) Man hat also weiterhin gute Griinde fiir die lexikographische Bedeutungsbeschreibung
von Adjektiven - zumindest von den lexikalisierten und morphologisch nicht vollstindig
transparenten.

Die Verankerung erfolgt dabei durch das Legitimieren der Forschungsfra-
ge, die durch sprachliche Mittel der Begriindung (also, weiterhin, gute Griin-
de) ausgedriickt wird.

Das Beispiel zeigt, wie das Handlungsmuster ERKLAREN im Illokutions-
verbund mit anderen explanativen Sprechhandlungen (Hohenstein 2009) wie
etwa Erlauterungen, Exemplifizierungen und Begriindungen realisiert wird.
In diesem artikulierten Bild sprachlicher Ressourcen lassen sich anhand des
analysierten Textauszugs bestimmte Verfahren beobachten, die sich als zent-
ral fiir die Umsetzung des Musters in ein wissenschaftlichen Artikel erweisen,
darunter z.B. das Zusammenspiel von Erkldren und eristischen Strukturen,
vor allem in den anfinglichen und abschlieBenden Phasen (Thematisierung
des Erklirensgegenstandes, Funktionale Zuordnung), und die Verwendung
zahlreicher kohidsions- und kohirenzstiftende Elemente in der Phase des Zer-
legens und des Systematisierens, die die Funktion haben, den inneren Zu-
sammengang der dargestellten Inhalte auf propositionaler und semantischer
Ebene festzuhalten.

5. ERKLAREN im vorwissenschaftlichen Schreiben. Beispiele aus einer Tesina

Im Folgenden wird die Realisierung des Handlungsmusters ERKLAREN an-
hand einer studentischen Hausarbeit analysiert. Ausgehend von einem kur-
zen Uberblick iiber den Stellenwert der Tesina im universitiren Kontext in
Italien werden dann erkldrende Passagen aus einer gewéhlten Arbeit unter-
sucht, um besondere Merkmale beim Durchlaufen des Musters zu zeigen, z.B.
Abweichungen bzw. Schwierigkeiten bei seiner Umsetzung, das Vorkommen
weiterer supportiver Sprechhandlungen sowie der eventuelle Einfluss von dis-
kursiven Praktiken akademischer Lehre auf das Verfassen der Hausarbeit.

5.1 Die Tesina im Fach Deutsch als fremder Wissenschaftssprache in Italien
Im italienischen akademischen Kontext konnen studentische Hausarbeiten
als Formen vorwissenschaftlichen Leistungsnachweises zu einem Fachkurs
verfasst werden und stellen damit eine Alternative zur miindlichen Priifung
dar. Die akademischen Tesine weisen im italienischen Universititskontext
noch keine feste Tradition auf; in der Regel werden sie in den Geisteswissen-
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schaften, in der fremdsprachlichen Ausbildung haufiger als in anderen Fach-
bereichen, und auf Anregung der entsprechenden Dozierenden geschrieben.

Das Schreiben der Tesina in der Fremdsprache stellt Studierende vor grofle
Herausforderungen:® Einerseits miissen sie sich mit fremdsprachlich-stilis-
tischen Problematiken konfrontieren (u.a. Graefen 2015, 2016), andererseits
stellen sie sich mit wissenschaftlichen Konventionen der fremden Sprache und
Kultur auseinander (u.a. Ehlich 1993, 1995, 1999; Moll/Thielmann 2022). Die
in den Tesine behandelten Themen héngen inhaltlich mit dem in den entspre-
chenden Kursen vermittelten und erarbeiteten Fachwissen eng zusammen.

Die im Folgenden analysierte studentische Tesina stammt aus einem Kor-
pus von 160 Hausarbeiten (Umfang iiber 750.00 Tokens) italophoner Studie-
renden, das im Rahmen des Projekts ,, Tesina auf Deutsch seit dem Sommer-
semester 2010 gesammelt wird. Die im Korpus enthaltenen Tesine dienen als
Leistungsnachweis zu zwei Kursen, die im Masterstudium ,,Lingue Moderne
per la Comunicazione e la Cooperazione Internazionale® (Ausgangsniveau
C1) an der Universitidt Macerata angeboten werden. Die zwei Kurse finden im
Rahmen der Ubersetzerausbildung statt und betreffen jeweils die Fachiiber-
setzung (im ersten Jahr) und die audiovisuelle Ubersetzung bzw. die Unter-
titelung (im zweiten Jahr).

Aus einer vorausgehenden Studie (Nardi 2017: 76-194) geht hervor, wie
sich ERKLAREN als das am héufigsten auftretende Handlungsmuster in den
untersuchten studentischen Arbeiten erweist und somit eine relevante Rolle
beim studentischen vorwissenschaftlichen Schreiben spielt. Das wird beson-
ders in den theoretischen Teilen der Tesine deutlich, in denen sich das Durch-
laufen von ERKLAREN als eine Art roter Faden durch die Texte zieht und das
illokutive Grundgeriist der gesamten Texte bildet.

5.2 Beispiele von ERKLAREN in einer studentischen Tesina

Der Titel der untersuchten Tesina, ,,Die Analyse der politischen Sprache
am Beispiel von der Untertitelung einer Bundestagsrede, fokussiert einen
bestimmten inhaltlichen Hauptgegenstand, die politische Sprache, der im
ersten Kapitel (,1. Theoretische Grundlagen®) theoretisch behandelt wird.
Die unten angefiihrten Beispiele sind dem ersten Unterkapitel entnommen,

* Zu empirischen Studien {iber akademisches Schreiben im Sprachenpaar Deutsch-Italienisch s. u.a. Hornung
(2003, 2014); Sorrentino (2012); da Silva (2015); Nardi (2017, 2020, 2022); Heller (2018); Carobbio/Furneri (2019).
¢ Die Beispiele aus der Tesina werden in ihrer unkorrigierten Originalfassung zitiert.
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dessen Titel ,,1.1 Rolle und Funktionen der.politischen Sprache lautet. Die
Zwischeniiberschrift kiindigt eine eingrenzende Spezifizierung des gewihlten
Objektbereiches an; die zwei thematischen Komponenten (Rolle und Funk-
tionen der politischen Sprache) sollten den Fokus des Abschnitts bilden und
als Erkldrensgegenstand gelten.

In Beispiel 7 steigt die Studentin ins Handlungsmuster ERKLAREN ein und
zerlegt das Objekt des Erkldrens in seine Bestandteile bzw. systematisiert sie:

(7) Sprache und Politik sind eng miteinander verkniipft. Wie wichtig die Rolle der Sprache in
der Politik ist, kann man fast taglich feststellen: Die Sprache ist das Mittel, mit dem politische
Akteure Meinungen ausdriicken, begriinden, kritisieren, Ideen stiitzen, iiber irgendwelches
Thema streiten und ihre eigene Position vertreten. Die Sprache ist auch das Mittel, durch das
Politiker Ideologien iibermitteln. ,Sprache ist nicht nur irgendein Instrument der Politik,
sondern tiberhaupt erst die Bedingung ihrer Moglichkeit.“ (Girnth 2015, S.1) [...] Wenn Poli-
tiker die Sprache politisch gebrauchen, und zwar wenn sie die Sprache fiir ihre Machtkimpfe
nutzen, um Menschenmeinungen zu beeinflussen und um die Mehrheit zu gewinnen, kann
man von ,,politischer Sprache® sprechen.

Der Einstieg geschieht mittels einer Assertion {iber die enge Verbindung
zwischen Sprache und Politik, durch die der Erkldrensgegenstand thematisiert
wird. Anschlieflend formuliert die Studentin einen indirekten Fragesatz (wie
wichtig die Rolle der Sprache in der Politik ist). Die Frage wird von der Schrei-
benden durch den Aussagesatz kann man fast taglich feststellen und eine fol-
gende Auflistung von Beispielen beantwortet. Solche Frageformulierungen, die
selbst beantwortet werden, treten oft als sprachliche Verfahren beim Dozen-
tenvortrag in akademischen Vorlesungen auf (Carobbio/Heller/Di Maio 2013:
77). Ihr kommunikativer Zweck ist dabei nicht, ein Wissensdefizit seitens der
Sprechenden zu beseitigen, was die eigentliche Funktion einer Frage in einer
Interaktion sein sollte. Vielmehr wird die Frageformulierung im Lehr-Lern-
Diskurs didaktisch funktionalisiert, um Verstehensprozesse bei den Studieren-
den hinsichtlich des zu vermittelnden (Fach-)Wissens auszuldsen. Die Tesina-
Schreibende scheint an dieser Stelle dieses dozentenseitige diskursive Verfahren
ibernommen zu haben, um einen Erkldrensbedarf beziiglich des Erklarensge-
genstands zu erschlieflen und ein Erklarungsbediirfnis bei den Lesenden zu er-
zeugen. Der Zweck der Frageformulierung besteht also darin, eine Erlauterung
einzufithren, und zwar in Form eines illustrativen Listens von Sprechhandlun-
gen, die politische Akteure mittels der Sprache vollziehen.” Mit dem illustrati-

7 Die gleiche Zweckbestimmung von Frageformulierungen in Dozentenvortrigen wird von Carobbio/Heller/Di
Maio (2013: 84) diskutiert.
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ven Listen beginnt die Phase der Zerlegung des Erklirensgegenstandes, die die
Schreibende durch das Zitieren einschligiger Literatur fortsetzen méchte. Das
uneingeleitete Zitat hilft aber nicht weiter, ihre Aussagen zu untermauern, son-
dern fithrt einen weiteren Aspekt der Sprache in der Politik ein, d.h. Sprache als
existentielle Bedingung der Politik, wobei die Thematisierung der Sprache als
Mittel, wie bis jetzt die Rede war, in den Hintergrund riickt.

Dem Zitat folgt eine kurze Ausfithrung iiber sprachliches und meta-
sprachliches Handeln in der Politik ([...] in Beispiel 7), die hier weder zitiert
noch kommentiert wird, die aber wieder eine Perspektivenanderung bei den
Lesenden bewirkt. Eine solche Verallgemeinerung - statt einer Fokussierung
auf das eigentliche Thema der Tesina, wie man erwarten wiirde — entspricht
dem Bediirfnis italienischer Studierenden, die Breite ihres »enzyklopéddischen
Wissens® zu zeigen, was nicht immer funktional zur Fragestellung der Arbeit
ist (vgl. Nardi 2017: 215).

Schlief3lich versucht die Schreibende durch einen wenn-(dann)-Satz den
Begriff ,,politische Sprache” - der wiederum erldutert wird (und zwar, um...
zu) — fiir ihre Zwecke zu funktionalisieren. Diese funktionale Zuordnung
erfolgt aber nur zum Teil, weil die angesprochenen Begriffe (Machtkampfe,
Meinungsbeeinflussung) noch nicht im Text behandelt wurden und daher fiir
den Lesenden neu sind.

Aus handlungstheoretischer Perspektive zeigt Beispiel 7 den Vollzug der
ersten finf Positionen von ERKLAREN, mit einem Schwerpunkt auf das Zer-
legen bzw. Systematisieren des Erklirensgegenstands in seine Bestandteile. Es
werden mehrere Objektaspekte angedeutet, aber auf der Ebene der Textpla-
nung nicht konsequent und kohirent miteinander verkniipft: Der Ubergang
vom Aspekt ,,Sprache als Mittel“ zum Aspekt ,,Sprache als Bedingung der
Politik“ (Zitat) fehlt. Die daran anschliefende Ausfiithrung iiber metasprach-
liches Handeln unterbricht das Systematisieren der schon erwihnten Aspekte
durch eine Fokusidnderung,

Der Abschnitt zeigt auch Schwierigkeiten im Umgang mit den sprachli-
chen Ressourcen alltiglicher Wissenschaftssprache (AWS). Die Formulierung
der Assertion kann man fast téglich feststellen stellt einen ungeschickten Ver-
such dar, das Thema der Tesina einzuleiten. Der anschlieRende Doppelpunkt,
der in der Arbeit als explikatives Mittel hiufig gebraucht wird, zeigt einen
Mangel an Sprachmittel der Satzverkniipfung mit kohasionsstiftender Funk-
tion. Die zwei oben genannten Fokusinderungen werden auflerdem nicht
angemessen eingeleitet und die Lesenden werden daher sprachlich nicht ad-
dquat auf den Perspektivenwechsel vorbereitet. Beim Schreiben gebraucht die
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Studentin ferner Verfahren dozentenseitigen Wissenstransfers, wie die schon
erwihnte Frageformulierung und das verstehensbearbeitende und zwar® im
letzten Absatz.

Mit einem ahnlichen Verfahren widmet sich dann die Schreibende der
Einfithrung der zweiten Komponente des Erkldrensgegenstands, und zwar
der Funktionen politischer Sprache.

(8) Aber, was sind die Funktionen der politischen Sprache? Die Grundfunktionen der po-
litischen Sprache sind vier. Die zentrale Funktion politischer Sprache ist ohne Zweifel die
Uberredung oder Persuasion. Ziel der Sprachverwendung in der Politik ist Zustimmungsbe-
reitschaft und in diesem Sinne ist politische Sprache irgendwie der Werbesprache dhnlich.
Politiker versuchen ,mit Hilfe sprachlicher Mittel die Meinungen und Einstellungen der
Adressaten zu beeinflussen und Vertrauen in die Richtigkeit des Gesagten und die handeln-
den Akteure zu schaffen.” (Girnth , 2015, S. 46) Deswegen ist es fiir politische Akteure funda-
mental, persuasiv zu sein. Da die persuasive Funktion und die informative Funktion sich oft
vermischen, kann man auch von informativ-persuasive Funktion sprechen. Sie kennzeichnet
Texte wie zum Beispiel Debattenreden, Wahlreden, Wahlslogans usw. Die Tatsache, dass die
persuasive Funktion in der gegenwirtigen Sprachverwendung in der Politik zentral ist, zeigt,
dass die Sprache in der Politik eng mit der Ausiibung und Kontrolle von Macht verbunden ist.

Den Ubergang von einer Komponente (Rolle) zur anderen (Funktionen)
markiert die Studentin mittels des Konnektors aber, um den Lesenden einen
Themawechsel zu antizipieren. Die Einleitung des neuen Themas erfolgt wie-
der durch eine Frageformulierung, diesmal durch eine direkte Frage, die ein
Erklarungsbediirfnis bei den Lesenden erzeugen soll. Der Zweck der Frage-
formulierung ist auch in diesem Fall, die leserseitige Aufmerksambkeit auf die
folgende erkldrende Ausfithrung zu lenken.

Der Einstieg ins ERKLAREN erfolgt durch die Ankiindigung einer Klassifi-
kation der vier Grundfunktionen politischer Sprache. Diese werden aber nicht
im Voraus aufgelistet, sondern es wird direkt auf die erste eingegangen, d.h.
die persuasive. Die persuasive Funktion der Sprache wird ohne weiteres als
zentral bewertet. Durch die Versprachlichung der Zweckbestimmung politi-
scher Sprache als Erzeugung von Zustimmungsbereitschaft spricht die Schrei-
bende eine Funktionalitat des Erklarensgegenstandes an. Anschlief3end stellt
sie einen Vergleich zwischen der politischen Sprache und der Werbesprache
an, der mit dem Indefinitum irgendwie (... dhnlich) eingeleitet wird. Durch
die vergleichende Ankniipfung an das vermutlich schon etablierte Wissen
der Lesenden tiber Werbesprache versucht die Schreibende, das Objekt des

® Uber dozentenseitige Verfahren der Unterstiitzung studentischer Prozessierung vermittelten Wissens im italie-
nischen universitiren Kontext s. Heller (2014).
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Erkldrens im leserseitigen Wissen zu verankern. Das folgende Zitat aus der
einschldgigen Literatur illustriert, wie Politiker versuchen, durch Sprache Zu-
stimmungsbereitschaft zu schaffen.

Die Absicht, das Erklaren iiber die persuasive Funktion politischer Spra-
che zu schlieflen, zeigt die Studentin im nachfolgenden Satz, der durch den
deiktisch basierten Konnektor deswegen® eingeleitet wird (Deswegen ist es fiir
politische Akteure fundamental, persuasiv zu sein). Dabei bezeichnet sie es als
fundamental fiir Politiker, persuasiv zu sein und greift dadurch wieder auf
bewertende Merkmale zuriick. Im weiteren Textverlauf wird das Erkliren der
persuasiven Sprachfunktion durch die Hinzufiigung eines weiteren Merk-
mals, d.h. die Kopplung mit der informativen Funktion, nicht geschlossen
sondern fortgesetzt. Darauf folgt ein illustratives Listen von Beispielen fiir
informativ-persuasive Texte. Zum Schluss wird das schon erwihnte Merk-
mal der Zentralitit der persuasiven Funktion politischer Sprache wiederauf-
genommen und mit der Ausiibung bzw. der Kontrolle von Macht funktional
in Zusammenhang gebracht.

Handlungstheoretisch zeigt das zweite Beispiel die Durchfithrung aller
Positionen vom Muster ERKLAREN mit besonderem Fokus auf Zerlegen und
Systematisieren des Erklarensgegenstands. Mit dem Versuch, das Objekt des
Erklérens durch einen Vergleich mit einem Gegenstand der gleichen Wissens-
doméne im leserseitigen Wissen zu verankern, iibernimmt die Schreibende
ein Verfahren, die Synkrise', die in der Didaktik iiblich ist (Kiel 1999: 111-
113; vgl. auch Hohenstein 2006: 87-88). Weitere sprachliche Verfahren wer-
den verwendet, die an didaktische Routinen erinnern: Aufler der schon oben
erwahnten selbstbeantworteten Frageformulierungen mit verstehensorgani-
sierendem Zweck, auch das operative Sprachmittel aber, das eine erwartungs-
bearbeitende Leistung erbringt und an Wendungs- bzw. Umbruchsphasen
funktional eingesetzt wird (vgl. Redder 2007: 498).

Schwierigkeiten in der Anwendung alltiglicher Wissenschaftssprache, wie
héaufige Wiederholungen und einfache, nicht pragnante und auch nicht voll-
stindige Formulierungen sowie der Gebrauch von Bewertungsausdriicken
kommen auch in diesem Abschnitt vor. Auferdem fillt im Text das Auftreten

’ Durch den anadeiktischen Teil des Sprachmittels (des-) wird schon Gesagtes re-fokussiert und es als Basis fiir
in diesem Fall begriindendes Neugesagtes (-wegen) gemacht.

' Die ,,Synkrise“ wird hier als der abschlieBende Schritt zum Erkliren als Lehr-Lern-Prinzip verstanden. Der
ganze Prozess besteht aus der Trias Analyse, Synthese und Synkrise (Kiel 1999: 111 in Anlehnung an Comenius
1960: 179-183).
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vom Indefinitum ,irgendwie“ in der Vergleichsformulierung auf, das Unbe-
stimmtheit und Vagheit ausdriickt. Indefinita sind Sprachmittel, ,,mit denen
eigenstidndig auf personale oder personal vorgestellte Grofien oder auf Dinge
(etwas) Bezug genommen wird, ohne sie zugleich charakterisieren zu kénnen“
(Hoftmann 2021: 148). Die Verwendung dieses Ausdrucks signalisiert, dass
die Schreibende den Vergleich zwischen der politischen und der Werbespra-
che nicht prizise bzw. nicht weiter bestimmen kann.

Auf die sukzessive Erkldrung der weiteren drei Funktionen politischer
Sprache - der regulativen, poskativen und integrativen Funktionen - wird
hier nicht eingegangen, auch weil die Schreibende einem dhnlichen wissens-
transferierenden Schema wie beim Erkldren der persuasiven Funktion folgt.

Die nichsten zwei Beispiele (9 und 10) gehoren zum abschlieflenden Ab-
satz des Unterkapitels.

(9) Jedenfalls, obwohl die Sprache eine grofie Bedeutung in der Politik hat, ist sie nicht die

Politik selbst und man soll zwischen ,,Darstellungspolitik“ und ,,Entscheidungspolitik“ un-

terscheiden: die Darstellungspolitik ist die 6ffentliche, medienvermittelte Politik, wihrend die
Entscheidungspolitik normalerweise nicht 6ffentlich stattfindet.

Anstatt die Bilanz des Erklarens vom Gegenstand Rolle und Funktionen der
Sprache in der Politik zu ziehen, kiindigt die Studentin in Beispiel 9 ein neu-
es Erklarungsobjekt an (Darstellungs- und Entscheidungspolitik) und zerlegt
bzw. systematisiert es. Dabei zeigt sie wieder einige sprachliche Schwierig-
keiten, die auf mangelnde AWS-Kompetenzen zuriickzufiithren sind, z.B. bei
der unangemessenen Verwendung kohésionsstiftender Sprachmittel (Doppel-
punkt statt Konjunktoren), der redundanten Relevanzsetzung grofSe Bedeu-
tung haben sowie dem Gebrauch der unpersonlichen Form man soll statt der
Passivform es wird.

(10) Deswegen spielt die Sprache eine wichtigere Rolle in der Darstellungspolitik: was Politi-

ker sagen, wird der Kontrolle der Offentlichkeit unterzogen und aus diesem Grund sollen sie
pridgnanter und préziser sein.

Im letzten Absatz versucht die Studentin, das Erklaren abzuschlieflen. Sie
bedient sich wieder des deiktisch basierten Konnektors deswegen, um die Be-
griindung der relevanten Rolle der Sprache in der Darstellungspolitik einzu-
fithren, dabei greift sie auf den Begriff der Offentlichkeitskontrolle zuriick und
gibt ihn als Grund an, warum Politiker sich pragnant und prézise ausdriicken
sollen. Sie signalisiert damit, den Lesenden ein Fazit anbieten zu wollen und
so den Schlussschritt im Muster zu vollziehen, um das vermittelte Wissen
in ihrem mentalen Bereich zu verankern. Es stellt sich aber die Frage, ob die
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Rezipienten den gesamten Zusammenhang erfassen und gut nachvollziehen
konnten.

6. Fazit und didaktischer Ausblick

Der analysierte Auszug aus einem wissenschaftlichen Artikel stellt eine
exemplarische Realisierung des Handlungsmusters ERKLAREN dar, bei dem
das Erkléren als Grundillokution in Verkniipfung mit weiteren Sprechhand-
lungen und sprachliche Verfahren, die eine supportive Funktion leisten,
umgesetzt wird. Dazu gehéren u.a. Erlduterungen, Wiederaufnahmen von
schon vermitteltem Wissen bzw. von Kernbegriffen, zielgerichtetes illustrati-
ves Listen und Aufbau von Isotopieketten. Die Autorin nutzt kohisions- und
kohirenzstiftende Elemente, die sich als zentral vor allem in der Phase des
Zerlegens und Systematisierens des Erklarensgegenstands erweisen, um den
Lesenden dessen inneren funktionalen Zusammenhang deutlich zu machen.
In den Anfangs- und Schlussphasen (Thematisierung des Erklarensobjekts
und dessen funktionale Zuordnung) bedient sich die Autorin vorwiegend
eristischer Strukturen, um das Spektrum der schon vorliegenden Studien
zum Thema vorzustellen und die eigene Fragestellung zu legitimieren. Die
Ausfihrung erweist sich dementsprechend als systematisch und ausgewo-
gen; das Erkldren ergibt sich daher als gut verstindlich fiir die (Experten-)
Lesenden.

Die studentische Tesina zeigt dagegen eine unausgewogene Umsetzung des
Handlungsmusters ERKLAREN, indem einerseits die zentralen Musterpositio-
nen, Zerlegen und Systematisieren des Erklirensgegenstands, intensiver als
die anderen durchlaufen und durch den Einsatz weiterer Sprechhandlungen,
z.B. Erldutern, Illustrieren, Klassifizieren unterstiitzt werden. Andererseits er-
folgt der so anvisierte Wissensausbau nur zum Teil, weil immer neues Wis-
sen hinzugefiigt wird, ohne den funktionalen Zusammenhang zwischen den
Einzelteilen zu verdeutlichen. Die Hauptschwierigkeiten lassen sich gerade
bei Musterpositionen mit funktionaler Ausprigung beobachten. Besonders
problematisch scheint fiir die Studentin, die Fiden des Erklirens schliissig zu
ziehen. Das Resultat ist, dass die Lesenden die Umsetzung des Musters nicht
vollstandig nachvollziehen kénnen, besonders in den letzten Phasen, die der
Zusammenfithrung der Musterteile und der funktionalen Verankerung des
erklirten Wissens im mentalen Bereich der Rezipierenden dienen sollten (vgl.
Nardi 2017: 221f.).
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Weitere Schwierigkeiten liegen auf der Ebene der Textplanung: Das bewei-
sen die hdufigen Fokusinderungen, die sprachlich nicht angemessen vermit-
telt werden, sowie die fehlende bzw. problematische Einleitung von Ubergin-
gen zwischen verschiedenen Textteilen. Solche textorganisierenden Méangel
wirken sich moglicherweise bei den Lesenden als desorientierend oder ab-
lenkend aus. '

Auch der Gebrauch alltaglicher Wissenschaftssprache erweist sich als pro-
blematisch, z.B. bei den einfachen Formulierungen von Begriffszusammen-
héngen und beim haufigen und repetitiven Zuriickgreifen auf die gleichen
sprachlichen Mittel bzw. erklirenden Verfahren (z.B. illustratives Listen).
Ebenfalls zu beobachten ist die oft wiederholte Verwendung von wertenden
Ausdriicken mit evaluierender Funktion als fokussierenden Mitteln mit dem
Ziel, die Aufmerksamkeit der Lesenden auf bestimmte Aspekte der Erklarens-
gegenstands zu lenken bzw. dem behandelten Aspekt Relevanz zu verleihen.
Dieses so funktionalisierte sprachliche Verfahren ist in studentischen Texten
hdufig zu beobachten (u.a. Kaiser 2002: 225f.; Sorrentino 2012: 130-132; da
Silva 2015: 342-347), es erweist sich aber an dieser Stelle als dysfunktional,
denn es bleibt rein subjektiv und wird nicht z.B. mit Literaturverweisen unter-
mauert.

Beim ERKLAREN scheint schliefllich eine additive Wissensvermittlung
zu erfolgen, deren Entfaltung nicht vertieft wird. Was dabei auffillt, ist der
haufige Gebrauch von sprachlichen Verfahren, die das leserseitige Verstehen
unterstiitzen bzw. organisieren (Heller 2014; Nardi 2020), sowie von solchen,
die die leserseitige Aufmerksamkeit steuern. An diesen Stellen zeigt sich ein
moglicher Einfluss sprachlicher Verfahren aus dem italienischen Lehr-Lern-
Diskurs auf das Schreiben der Tesina (u.a. Heller/Hornung/Carobbio 2015).
Eine solche Wirkung verweist auf die institutionelle Einbindung der Text-
art: Das wiederholte Durchlaufen der vierten Musterposition ist auch mit der
Vermittlung abgesicherten Wissens verbunden, die im Falle der Tesina mit
dem Leistungscharakter der Hausarbeit zusammenhédngt. Was im Text fehlt,
ist auch die Verwendung eristischer Strukturen und eine reflektierte Ausein-
andersetzung mit dem behandelten Wissen, u.a. durch Verweise auf die ein-
schlagige Literatur.

Abschlieflend sind noch einige Anregungen fiir die Didaktik des Deut-
schen als fremder Wissenschaftssprache zu erwahnen (Nardi 2017: 229-232).

Es wire notwendig, dass die Studierenden ein Bewusstsein fir die
Perspektive der Lesenden entwickeln, und zwar fiir ihre Aktivitaten
der Verstehens- und Wissensverarbeitung, besonders auf der Ebene der
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Textplanung. Zu diesem Zweck kénnten spezifische Ubungen z.B. zum
systematischen Anordnen des zu vermittelnden Wissens, sowie zur Planung
und zum Aufbau von inhaltlichen Zusammenhingen und zur Verbalisierung
des entsprechenden Gedankenganges entworfen werden.

Zur Einlibung des Handlungsmusters ERKLAREN wiire die Arbeit mit au-
thentischen, zunichst kiirzeren Wissenschaftstexten von Experten zu emp-
fehlen, und zwar im Hinblick auf die Bewusstmachung der Musterpositionen
und auf ihren funktionalen Einsatz in bestimmten Textteilen. Man kénnte
den Studierenden in den authentischen Wissenschaftstexten die unterschied-
lichen Handlungsschritte erkennen lassen und mit ihnen eine Reflexion iiber
ihre Funktion einleiten. Parallel dazu kénnte der sprachliche Gebrauch in den
Fokus genommen werden, indem AWS-Sprachmittel in Wissenschaftstexten
ermittelt und untersucht werden kénnten. Studierende kénnten den Text oder
einfach einzelne Textteile zunichst imitativ reproduzieren, dann autonom
umschreiben.

Schliefllich wire es wiinschenswert, Instrumente der Selbstreflexion wie
das Bordbuch (Nardi 2012) in die didaktische Praxis einzufithren, um das
Nachdenken iiber den eigene Schreibprozess sowie die kritische Konfronta-
tion mit Lerninhalten und deren Verarbeitung anzuregen.
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“Il vincolo ¢ il fattore che & subentrato nella
nostra cultura per delimitare il raggio d’azione
costruito dall’esercizio di una razionalita illi-
mitata, senza confini e senza storia.”

Aldo G. Gargani

Weder Kern noch Schale

In una introduzione ormai classica alla filosofia della scienza Ian Hacking
osserva che gli epistemologi, nel corso del Novecento, hanno proceduto a
unopera di mummificazione del loro oggetto di studio. Personaggi pur cosi
diversi come Rudolf Carnap e Karl Popper concordavano sul fatto che si po-
tesse e si dovesse tracciare un solco netto per distinguere I'avventura della
scienza da cio che scientifico non ¢, e che I'aratro adatto a tale scavo fosse
formato da criteri di razionalita universali, validi in qualsiasi tempo e in ogni
luogo. Carnap e Popper non concordavano sui criteri (induzione e teoria della
conferma o verificazione per I'uno; deduzione da congetture e tentativi di con-
futazione per I’altro), ma ritenevano entrambi che i filosofi dovessero badare
“alla giustificazione, alla logica, alla ragione, alla validit, alla metodologia. Le
circostanze storiche della scoperta, le sottigliezze psicologiche, le interazioni
sociali, 'ambiente economico non sono argomenti che [...] rientrino nei loro
interessi professionali” (Hacking 1987: 3-9).

Seguendo la narrazione di Hacking, la mummia venne risvegliata all’inizio
degli anni Sessanta del Novecento dal noto volume dello storico della scienza
Thomas S. Kuhn, The Structure of Scientific Revolution. Kuhn vi illustrava lo
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