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INTRODUZIONE

Questo lavoro si propone di offrire @amtologia di fontii letterarie, iconografiche e
documentariei sull@struzione elementare néta ellenisticaromana, che vada a
integrare e aggiornare la documentazione utilizzatdatailrénéeMarrou nei capitoli
dedicati a questa tematica della Siaria delteducazione ndihntichitd, che costituisce
tuttora lo studio diistesi fondamentale s@ducazione greca e romana.

Pubblicata nel 194®resso le Editions du Seuil di Parigiriedita per successive
cinque volte, costantemente rivista e aggiornata dallo stesso autore fino alla sesta
edizione del 1964, ladistoire de &ducation dansdhntiquité fu subito tradotta in
italiano (1950), quindi in inglese (1956), tedesco (1957), greco (1961), spagnolo (1965),
polacco (1969) e portoghese (1969Bi tratta del primo studio sistematico in
guestambito, che copre un arco tenngale di 1500 anni, dalle origini della civilta greca
fino allGnizio del Medioevo. Prima di Marrou, infatti, la tendenza era a trattare
separatamentgdducazione greca da quella romana, e, per quanto riguardaito
greco, ad adottare una prospettigorosamente Atenoentrica, come nei saggi di Paul
Girard, L&ducatione Athénienn@891), di Kenneth Freema8chools of Hella§1912)

e, naturalmente, di Werner Jaedeajdeig che in tre volumi si proponeva «di esporre |l
processo formativo storico di@lomo greco e la genesi spirituale della figura ideale dei
Greci nella loro reciproca influenza», allo scopo di ricostruirdintima comprensione

di quella originalita educativa incomparabile onde irraggia nei mille@nildenza
imperitura dei Grec’ Per quanto riguard@educazione romana, pofifteresse era
stato ancora minore: il lavoro piu ampio era quello di Emile Jullies professeurs de
littérature dans dancienne Romel885), che andava dafizio della civilta romana alla
morte di Augsto, mentre Aubrey GwyniiRpoman Education from Cicero to Quintilian
1926) si era specificamente concentratodsdlicazione retorica. Tutti questi limiti
venivano superati dalla trattazione di Marrou, che rappresentava la sostanziale
continuita fra mondagreco e romano attraverso un grafico: una curva ascendente che
parte dal X sec. a.C. e arriva finodiizio del Ill sec. a.C., quando la parabola si
stabilizza in una linea retta che senza significative oscillazioni si protrae peiGtata |

! Léedizione italiana tuttora in uso & g@epubblicata presso le Edizioni Studium di Roma nel 1966, con

la traduzione di U. Massi condotta sulla sesta edizione francese del 1964; la versione italianara stata
riedita, presso il medesimo editore, con revisione generale e aggiornamento bibbogratira di L.
Degiovanni. Sufiopera di Marrou e sul contesto storimalturale in cui & stata concepita ed elaborata si
rimanda al saggio di G. Tognon, «Per rileggere Marrou», pubblicato come prefazione alla huova edizione
italiana, alle pp. 1-39.

2 W. JAEGER Paideia: la formazione deliomo grecpintrod. di G.REALE, trad. it. di L.EMERY e A.

SETTI, Bompiani, Milano 2003 (ed. origRaideia. Die Formung des griechischen Menschgerlin-

Leipzig 1944).
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imperiale bmana, per poi proseguire sotto traccia@plbca delle invasioni barbariche,
riemergendo di tanto in taniosecondo ben noti fenomeni carsichella storia della
cultura occidentafe Léakmé il punto massimo di questa parabola ascendente, per
Marrou erappresentato dal mondo ellenistico, nel quéducazione classica, dopo il
lavoro di ricerca dei secoli precedenti, le esitazioni metodologiche e le scelte operate tra
vari percorsi possibili, € diventata infine un sistema coerente nei suoi metodi, e
soprattutto nei suoi ideali umanistici. Secondo lo studioso, la conquista dei paesi
ellenizzati da parte dei Romani non modifica sostanzialmente il sistema: al contrario,
IGeducazione latina traspone e spesso traduce i metodi greci offrendo loro, meglio di
guanto non avessero potuto fare le conquiste di Alessandro, le dimensioni di un mondo
piu vasto. La giusta valorizzazione conferita da Marrou al periodo delle monarchie
ellenistiche (questa sezione occupa da sola piu di un terZimigetd volume) é resta
un@acquisizione definitiva: lo dimostra il fatto cheirdecennisuccessivilGnteresse
degli studiosi si & nettamente spostatodadine del VIV secolo al mondo ellenizzato
Un altro merito di Marrou é stato quello di aver portat@atttnzione delettori il
materiale documentario che gli studiosi del mondo aritigapirologi, epigrafisti e
archeologii a mano a mano andavano pubblicando e che egli stesso dichiarava di aver
solo parzialmente utilizzato

Ed e proprio neambito della papirologia intesa in senso lato, comprendendo cioe
non solo i manufatti di papiro, ma anclstraka e tavolette, nonché le piu rare
pergamene& che ci sono state le piu consistenti acquisizioni successivamente alla
pubblicazione defbpera di Marrou. Purtroppo, fie questi nuovi documenti, pubblicati
nelle collane e nelle riviste specialistiche del settore, sono rimasti confinati allo studio
specifico di papirologi e filologi classfinon hanno raggiunto la conoscenza degli
storici della pedagogia: le piti recemstorie delleducazione», da Bowéa Mialaret

® H.-l. MARROU, Storia delfeducazione nddntichity, edizione rivista e aggiornata a cura di L.
DEGIOVANNI, Studium, Roma 2@, pp. 4749.

Al cuni st udi ellenisticd Sbmodstatc ispizati prapeio dalprima edizione dell&toria,
come M.P. NiLssoN, Die hellenistische SchuleBeck Minchen 1955 (trad. itLa scuola nefieta
ellenisticg La Nuova lItalia, Firenze 19733 Marrou ha fatto a tempo a tenerne conto negli aggiornamenti
delle successive edizioni deforia.

® Storig, cit., pp. 227228.

® Gli studi fondamentali sui papiri scotas sono quelli di Raffaella Cribiore: il suo saggio del 1996,
Writing, teachers, and students in GragRoman Egyptcontiene il catalogo dei papiri scolastici tuttora
di riferimento, che li seleziona e classifica sulla base di rigorosi criteri palengnaéntre il suo saggio
del 2001,Gymnastics of the mind: Greek education in Hellenistic and Roman ,Bgygsenta questa
documentazione in una piu ampia panoramica soglurale. A questi ed altri saggi, che verranno via via
discussi, vanno naturalmeen affiancati edizioni e studi dei singoli papiri, che saranno qui citati in
relazione ai singoli reperti presi in esame.

’ J. BoweN, Storia delfeducazione occidentaleol. I. II mondo antico: &riente e il Mediterraneo dal
2000 a.C. al 1054 d.Ctrad.it. di G.A. DE ToNI, Arnoldo Mondadori Editore, Milano 1979 (ed. orig.
History of Western Educatiphondon 1972).
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Vial®, manifestano scarsa attenzione per le fonti documentarie, che vengono molto
sporadicamente citate, e sono rimaste sostanzialmente ferme, quanto a materiale
analizzato, alle acquisizioni di Marrou.

Lo scopo di questo lavoro € dunque quello di raccogliere i documenti piu
significativi e quelli di piu recente scoperta e pubblicazione relatidstlizione
elementare, per renderli fruibili a un pubblico di studiosi piu ampio rispetto ai soli
papirologi, n modo da andare a incrementare il numero e la consistenza delle fonti
documentarie per la storia di questo aspettoGetilicazione antica. Si possono cosi
confermare, sulla base di una piu solida documentazione, fatti gia noti, e al contempo si
getta nuow luce su alcuni aspetti specifici.

Ldarco temporale qui preso in esame e quello della «linea retta» della «curva
delléevoluzione defieducazione antica» tracciata da Marrou, cioe quello che \@atdall
ellenistica, in cui teoria pedagogica e prassi dickattaggiungono la lor@akmé di
perfezionamento si stabilizzano, afeta romana, che recepisie toto, quasi senza
alcuna modifica, il sistema greco dellucazione e lo trasmette sostanzialmente
immutato alfeta bizantina. Come termini cronologici estri si sono scelti i due papiri
piu significativi, per ampiezza e stato di conservazionB, iGuéraudJouguetdel Il
sec. a.C. e iP. Bouriantl del IV sec. d.C., che mostrano, pur in un intervallo temporale
cosi ampio (ben sette secoli!) una impresaide continuitda metodologica
nelldstruzione elementare.

1. Tipologia delle fonti

Le fonti qui prese in esame appartengono fondamentalmente a tre categorie:
letteraria, iconografica e documentaria. Ognuna racconta qualcosestrezione
elementare, @ con un medium e una finalita differente.

1.a) Fonti letterarie

Le fonti letterarie sono quelle che definiscono il quadro complessivo e sono senza
dubbio le piu facilmente fruibili e di immediata comprensione. Per questo sono state a
lungo le uniche s cui ci si e basati per ricostruirgtlucazione antica. Si riportano qui
solo quelle che si ritiene abbiano un elevato grado di attendibilita in relazione alla reale
pratica didattica, perché la loro testimonianza &€ confermata dal riscontro con le fonti
documentarie. Appartengono a generi letterari diversi. La fonte fondamentale, perché

® G. MIALARET-J.VIAL (edd.),Storia mondiale defeducaziongeed. it. a cura dB. FLORESDGARCAIS-G.
GIUGNI-A. PIERETTI, vol. |. Dalle origini al 1515, Citta Nuova, Roma 1986 (ed. oridistoire mondiale
de Béducation Paris 1981).
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traccia il quadro piu completo e dettagliato, @ndtitutio oratoria di Quintiliano
(seconda meta del | sec. d.C.), il trattato in cui il retore latino affronta il teitea
formazione defioratore. Prima di entrare nel vivo delliucazione retorica, che occupa

il grado superiore ddiktruzione, tautore traccia, nel Libro I, una panoramica sui due
gradi inferiori, primario e secondario, cioé la scuola elemehtarda scuola del
«grammatico¥ da questi capitoli si traggono le informazioni di base sul metodo
adottato, che trovano conferma nella fisicita dei materiali didattici antichi che sono
giunti fino a noi.

La seconda tipologia di fonti letterarie € quella che Hpgee al genere comico:
anche se mediata attraverso il filtro della poesia e le eventuali finalita ideologiche
dellGautore, la rappresentazione delle scene di vita quotidiana € fondamentalmente
realistica e conserva una vivacita e naturalezza ovviameperisri a quelle della
trattazione pedagogica di Quintiliano.

Tra le scenette realistiche di vita scolastica occupano un posto di rilievo quelle
conservate in peculiari manuali bilingui grelatini, i cosiddetti Hermeneumata
Pseudodositheanaoncepiti r lGapprendimento del latino e/o del greco come lingue
straniere, che verranno illustrati nel dettaglio nel Cap. VI.

Una commovente testimonianza di genere autobiografico e infine quella di S.
Agostino, che nel Libro | dell€onfessioniripercorre i propi ricordi di scuola con viva
partecipazione emotiva.

1.b) Fonti iconografiche e archeologiche

Le fonti iconografiche conservate sono purtroppo scarse. Per una raccolta
complessiva si rimanda ai saggi specificamente dedicati a questo Hspstn
vengono qui raccolte in una sezione distinta, ma presentate come illustrazione visiva di
specifici temi trattati afinterno del testo.

Anche la documentazione archeologica sugli ambienti scolastici & limitatissima:
perfino in un sito come quello di Pompei lacalizzazione di luoghi dedicati
alldstruzione é essenzialmente legata alla presenza in essi di graffiti che rimandano alla
pratica didattic. Sempre sulla base dei graffiti & stato identificato a Roma il cosiddetto
Paedagogiumun edificio del complessdel palazzo di Domiziano sul colle Palatino,

iOLa formzione defbratorel, 1, 2437: il passo € riportato integralmente al §.H.4

Ibid. I, 4.
' F.A.G. BECK, Album of Greek education: the Greekssahool and at playCheiron Press, Sydney
1975; M.A. MANACORDA, Storia illustrata del@educazione: dafhntico Egitto ai giorni nostti Giunti,
Firenze 1992.
'2 Sj vedano al riguardo MDELLA CORTE, Scuole e maestri in Pompei antida «Studi Romani», VI,
1959, pp. 624634 e L.GARCIA Y GARCIA, Alunni, maestri e scuole a Pompeinfanzia, la giovinezza e
la cultura in epoca romanacoordinamento e revisione di M.EARCIA BARRACO, Bardi, Roma 2004.
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una specie dicollegiodper listruzione degli schiavi bambini destinati a servire la casa
imperiale, dove si insegnava loro a leggere, a scrivere e a svolgere le mansioni a cui
sarebbero stati assegnati. fts ritrovato qui il simpatico graffito, ora perduto, con il
disegno di un asino, paragonato allo studente, e un incitamento allo stuabora,

aselle, quomodo ego laboravi et proderit tiLavora, asinello, come ho lavorato io e

cio ti giovera» (siveda il facsimile nella Fig. 1). Gli ambienti non presentavano né
caratteristiche logistiche particolari, né suppellettili specifiche. htgichita non si
usavano i banchi né la cattedra deflegnante come la intendiamo noi: gli unici arredi
erano glisgabelli (senza schienale) per gli studenti, che scrivevano appoggiandosi alle
ginocchia, e lacathedra dal grecoRE R ® Qettl «luogo dove ci si siede»),
dellGnsegnante, un seggio con schienale. Spesso, inoltre, non si usavano hemmeno
locali adibiti a scuole, ma, grazie alle possibilita offerte dal clima mediterraneo, si
faceva lezione alhperto, nei crocicchi del stradé® o sotto i portici’. Si capisce
dunque perché non siano rimaste tracce archeologiche degli ambienti scolastici, per lo
meno non per i primi gradidstruzioné>.

(NBORA 2S£ 116 QVOMODOEGO INBOR A
FTPRODIRUTIR! \

Fig. 1 - Graffito del Paedagogiunsul Palatino.

¥ Come nella scuola elementare rievocata da Orazigpistole |, 20, 1718, doveextremis in vicis
significa «alle estremita delle strade», cioé nei crocevia (cfr. BBONNER, Léeducazione ndlntica
Roma: da Catone il censore a Plinio il giovdd®77], Armando Editore, Roma 1986, p. 151).

4 Come nel dipito pompeiano con scena scolastica sotto i portici del &roFig. 16.

> Gli edifici appositamente costruiti a scopo educativo (in primo luogo i ginnasi e i «musei»)
appartengono tutti al grado superiore @ellcazione. Per studi recenti su siti arébgici in cui si
riescono a individuare ambienti destinatidadlucazione si vedano: NFABBRI-A. TROTTA, Una scuola
collegio di eta augusteadhsula Il di Velig Bretschneider, Roma 1989; RRIBIORE-P. DAvOLI-D.
RATZAN,A t eacher 6s d iisgOakhlenOadis)inodourial of RomantArchaeology», XX,
2008, pp. 17€191; J.GARCIA SANCHEZ, Arqueologia de la «paideia»: las sedes de la educacion superior
en las provincias helenisticas del Imperio (1): Las escuelas privadadiabis», XLIV, 2013pp. 6184;

ID., Arqueologia de la paideid_as sedes de la educacion superior en las provinkésnisticas del
imperio (II): templos, santuarios, museos, bibliotecasditorios, teatros y bouleuterian «Habis»,
XLV, 2014, pp. 7196.
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1.c) Fonti documentarie

A differenza delle fonti letterarie e iconografiche, nelle quali la rappresentazione
delléoggetto € sempre mediata da unalfita artistica o ideologica, le testimonianze
documentarie qui presentate appartengono alla categoria delle «fonti storiche
involontarie»,lasciate cioe in maniera non intenzionale, che hanno il pregio di fornire
senza filtri attestazioni di usi reali. &de diverse tipologie di fonti documentarie, si
analizzano qui quelle che riguardano le pratiche didattiche, per entrare nel vivo di come
si insegnava a leggere, scrivere e far di cénté\lldnterno di questa categoria, le fonti
si distinguono in basel aupporto che reca la scrittura: € dunque necessario fare una
breve panoramica sugli strumenti in uso nel mondo antico.

La superficie scrittoria per eccellenza, che equivale alla nostra carta, era il papiro,
materiale che si ricava dal fusto della piad& papiro, coltivata soprattutto nel delta
del Nilo (IGEgitto aveva sostanzialmente il monopolio della produzione e del commercio
del papiro). Da esso si tagliavano listelle sottili (lunghe anche circa 40 cm), che
venivano affiancate su una superficie degidura e liscia; sopra di esse veniva disposto
ad angolo retto un altro strato. Il foglio cosi ricavato veniva pressato, in modo da far
amalgamare i due strati, fatto essiccare, e infine levigato. Poteva essere usato o come
foglio singolo oppure con i fgi rilegati «a codice», cioé come un nostro libro o
quadernd’. Ma il suo impiego piu frequente era nella forma del rotetdumen da
volvo «svolgo», che si otteneva accostando e incollando insieme piu fogli (detti
kollemata sing.kollem3, fino a raggungere una lunghezza di alcuni metri. A ognuno
dei due lati corti era attaccato un bastoncino di legnab{licug, con cui aiutarsi nello
svolgere e riavvolgere il rotolo. Su di esso la scrittura era organizzata per colonne e
occupava solo il lato inteendel rotolo; si faceva in modo che questo presentasse tutti i
fogli dal lato delle fibre orizzontali, che rendono piu agevole la scrittura (questo viene
chiamato il recto del papiro). Il retro fersg veniva lasciato bianco, perché era
maggiormente sogdet alldusura, a causa dello sfregamento sulla superficie su cui il
rotolo era appoggiato per la lettura. E in questa forma chéamiéthita venivano
prodotti i libri, fino a quando non si diffonde la forma del codice, che corrisponde,
anche nella strutta, al nostro libro.

Poiché nella scuola antica non esist® i banchi, utilizzare i It nella forma del
rotolo di papiro non doveva essere affatto comodo. A questo scopo si utilizzava un
supporto di legno, dettmanuale perché si teneva in mano: sideela rappresentazione

'® Non si present, in particolare, le iscrizioni su pietra, che testimoniano alcuni aspetti legislativi legati
a singole realta municipali: per questi aspetti si imanda alla trattazione di MaiStarig cit., pp. 238

SS.

" La rilegatura «a codice» dei fogli di papisi diffonde dal Il sec. d.C.; tra i documenti inclusi in questa
raccolta presentano questa forma@&iMich. inv. 2816, un libro scolastico (cfr. § V.5.c), Rl.Chester
Beatty un quaderno@hsegnante (cfr. § V.6.g) el.Bouriantl, un quaderno di scaio (cfr. § 1V).
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di questo oggetto sul sarcofago romano alle Figg.e8a sua descrizione nella relativa
didascalia.

Il papiro, anche se rispetto ad altre superfici scrittorie (in particolare la pergamena)
era un materiale relativamente econom@egva pur sempre un certo costo, e si era
riluttanti a &onsumarlé per esercizi di scuola. Per questa oagi, la gran parte dei
documentiscolastici su papiro € scritta stgrso(cioe sul lato con le fibre disposte in
verticale) di papiri gia precedemiente usati sutecto per altro scopo, per lo piu per
registrazioni di contabilitage ormai divenuti inutili. Gli esercizi scolastici, cioénsaodi
norma scritti su papirdi scartg proprio ®me noi, per non sprecare la cageriviamo
appunti temporanesul retro di fogli stampati in solo fronte.

Una superficie scrittoria tipica déliso quotidiano, e dunque anche dagtlvita
scolastica, erano poi le tavolette di legno, che potevano essere usate singolarmente
oppure rilegate con cordicelle a formargtici, trittici o polittici di quattro o piu
tavolette. Nella pratica scolastica sono gli antenati dei nostri quaderni, ma erano
concepite per essere riutilizzate numerose volte, cancellando la scrittura precedente.

Le tavolette sono di due tipi: ligneecerate. Le tavolette lignee sono interamente di
legno e su di essere si scrive con calamo e inchiostro. Per poter essere riutilizzate
dovevano essere lavate oppure abrase con una pietra apposita; talvofiatsnacaté
per far risaltare meglio la stiira e per lavare via piu facilmenti@nthiostro (che cosi
non penetra nelle fibre del legid)Le tavolette lignee vengono per lo pitl impiegate
singolarmente; i polittici di tavolette lignee sono rari: R. Cribiore ne registrads@o
con esercizi gramaticali (quindi non relativi afistruzione primaridy.

Piu frequentisono le tavolette cerate, che si ottengono scavando una porzione
rettangolare afinterno della tavoletta di legno e riempiendola di cera. Su di essa si
scrive a sgraffio con lo stiloyna canna appuntita da un lato e a forma di spatola
dalléaltra: questa seconda estremita veniva utilizzata per levigare la cera cancellando la
scrittura. Prima o poi, evidentemente, lo strato di cera si consumava e la tavoletta
doveva essere ricerata:una scena di vita scolastica qui riportata al § 1.1.a si vede una
madre che provvede a ricerare la tavoletta del figlio una volta al mese. In questo modo,
la tavoletta poteva essere riutilizzata virtualment@ndithito, finché non si rompeva
differerza di quelle lignee, le tavolette cerate sono utilizzate per lo piu in polittici,
constituendo dei veri e propri quaderni. In questi ¢asilue superfici esterne, che
fungono da copertina, sono lasciate lisce (cio@ scavate e ricoperte di cera). Quando
il polittico era chiuso si presentava come ndb¢ografia delquadernodi Teofilo,
composto da cinque tavolette cerate, al § V.7.c, Fig. 31; quando invece era aperto
doveva apparire comeelta ricostruzione qui sottalla Fig. 2. Durantedutilizzo perla
scrittura, per maggiore comodita, le cordicelle che rilegano le tavolette potevano essere

'® Sono esemi di questa tipologia i documentportati ai §§ V.2.b; V.7.4; V.16.ac.
19 Writing, cit., p. 74.Nei casi in cui ci € pervenuta una tavoletta lignea singola che presenta buchi per una
rilegatura, come laawoletta di Berkelg la valutazione ¢ incerta: si veda al riguardo il 8§ V.7.a.
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slacciate, in modo da consenti@mipiego, sicuramente piu agevole, della
singola.
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Fig. 2 - Disegno ricostruttivo di un trittico di tavolette cerate sulla base di quelli
ritrovati nella casa del danchieredLucio Cecilio Giocondo a Pompei.
Immagine tratta da AMAu, Pompeii its life and artMacmillan, New York 1899, p. 490.

Fig. 3 - Affresco da Pompe rappresentante una bambina con in mano un dittico di
tavolette cerate e uno stilo. Napoli, Muse Archeologico Nazionale inv9074.
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Undaltra superficie scrittoria molto comune nella pratica scolasteger noi un pd
sorprendentd sono gli ostraka cioé cocci di vasi di terracotta réfti Questo & il
materiale pili economico di tutti, perchéviene direttamente dalla spazzafirénche
se non e proprio agevole scriverci sopra,ogliracapresentano il vantaggio di essere
molto resistenti (a pattohe lo studente non faccia cadere). Per questo erap@sso
usati per imateriali didattici che éinsegnante fornivagli studenti: il docente scriveva
su di essi modelli di testo che dava da ricopiare e studiare agli alunni; poteva averne
predispostianche una grande quantita, una specie di bibliotechictasise, come e |l
caso del nutrito gruppo conservatbPetrie Museum of Egyptian Archaeology, presso
lo University College di Londfd Ostraka di grandi dimensioni potevano inoltre
fungere dagpanrellod per tutta la classe,
dato che gli antichi non avevano la
lavagn&®>. Ne & un esempio unstrakon
del Il sec. d.C. costituito da una grande
anfora spaccat@Fig. 4), ritrovato in una
campagna di scavo del 198990 a Mons
Claudianus, un forte romano g®s0 una
cava di pietra nel deserto orientale
dellEgitto®®: su di esso & scritto a grandi
caratteri un elenco di parole bisillabiche
inizianti perpi, dispostosu sette colonne,
con accanto ildisegno di un personaggio
maschile barbuto, d&Hria austera e
vagamente minacciosa.

Fig. 4 - O.Claud. inv. 7861
Immagine tratta da R. Cribior&ymnastic¢cit., p. 137.

% Gli ostrakanon sono usati solo per gli esercizi scolastici, ma anche nella vita pubblica, per esempio
nelle votazioni, per scrivere il nome del candidato. Il loro utilizzo piu celebre & quellep pratica
ateniese detbstracismo, che da essi prende il nome.

! sul fatto di utilizzare, per scrivere in contessoolastico, materiali di scartper risparmiare
sulléacquisto del papiro, si veda per esempio la testimonianza riportata da Diogezie telativamente

al filosofo stoico Cleante, che, per le sue ristrettezze economiche, alle lezioni del suo maestro Zenone
prendeva gli appunti sastrakae su ossa di bug¢dv dpomidtag): Todtov doowv gig doTQoKRA ROl

Bodv duomidtag yoddewv Gmeg firove maQd tol Znvmvog, AmoQig xeQudtov Mote dvinoaodol

yogtia, «dicono che scrivesse su cocci e su scapole di bue cid che ascoltava dire da Zenone nelle sue
lezioni, perché gli mancavano gli spiccioli con cui comperare caviitge dei filosofivil, 174).

22 gj trata di decine diostraka del V sec. d.C., scritti daolo due persone, con ogni probabilita
insegnanti, che contengono sentenze di Menandro ordinate alfabeticamente, pHexieldirani degli

Atti degli Apostolie delleEpistole sono stati editi d&1.S. FUNGHI-M.CH. MARTINELLI, Ostraca letterari

inediti della collezione Petriein «Zeitschrift fir Papyrologie und Epigraphik», CXLV, 2003, pp.-141

182.

2 Cfr. H-l. MARROU, Storia, cit., p. 334 n17; qualcosa di paragonabile alla nostra lavagna fada s
appari zi on eanticaepd,p.839). t ar do

% 0.Claud. inv.7861, edito in Mons Claudianus: ostraca Graeca et Latjineol. Il, Institut francais
déarchéologie orientale, Le Caire 1997, nr. 4150(€laud II, 415); cataloghi: LDAB4632 TM 63424
MP®2679.11.
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Fig. 5 - Affresco con strumenti scrittori dai praedia di Giulia Felice a Pompei.
Napoli, Museo Archeologico Nazionale inv8598.

Sul ripiano in alto cumuli di monete sparse; sul ripiano in basso strumenti per scrivere, da
sinistra: un calamaio con riposto sopra un calamo, un rotolo di papiro, un polittico di
tavolette cerateon appoggiato uno stilo, una tavoletta cerata singola, di dimensioni piu
grandi, appesa a un chiodo (unaece di davagnettd. Interessam ltassociazione di
denaroe scrittur aé
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Papiri, ostrakae tavolette sono presentati nei capitoliVit i capitoli 11l e IV sono
dedicati rispettivamentai due papiri piu significativi, ilP. GuéraudJouguete il P.
Bouriant 1; il capitolo V e uBantologia di materiali didattici che illustra tutte le
categorie di esercizi che venivano affrontate nel curriculummesiéare; nel cap. VI,
infine, insieme ad akr tipologie di fonti, vengono illustrati i papirrelativi
allGapprendimento del latino come lingua stranierar Buesta tipologia di fontsi
impiegano le seguenti abbreviazioni dei cataloghi di riferimentpri(ni tre sono
specificamente dedicati ai papiri scolastici, gli altri sono cataloghi generali pubblicati
online e periodicamente aggiornati):

ZALATEO: G.ZALATEO, Papiri scolasticj in «Aegyptus», XLI, 1961, pp. 16ZB5.

DeBUT: J. DEBUT, Les documentscolaires in «Zeitschrift fur Papyrologie und Epigraphik»,
LXIII, 1986, pp. 251278.

CRIBIORE: R. CRIBIORE, Writing, teachers, and students in GragRoman EgyptScholars
press, Atlanta 1996.

LDAB: Leuven Database of Ancient Bopkzogetto diretto da WClarysse, Katholieke
Universiteit Leuvenlgttp://www.trismegistos.org/Idap/

TM: Trismegistos progetto diretto da M. Depauw, Katholieke Universiteit Leuven
(http://www.trismegistos.org/

CPP: Catalogue of Paraliterary Papyriprogetto diretto da M. Huys, Katholieke Universiteit
Leuven {ttp://cpp.arts.kuleuven.be/

MP? aggiornamento del PackR.A. PAck, The Greekand Latin Literary Texts from Greeo
Roman EgyptThe University of Michigan Press, Ann Arbor 1865n preparazione
sotto la direzione di M.H. Marganne, Université de Liege
(http://promethee.philalg.ac.be/cedopl/

BN

Servendosi dei dati raccolti nei cataloghi di papiri scolastici € possibile formulare
alcune considerazioni di carattere statistico. In primo luogo si pud analizzare la
distribuzione dei materiali scolastici in chiave diacronicag dio base alle epoche
storiche. In secondo luogo si pud esaminare, in chiave sincronica, la frequenza con cui
sono impiegati i vari materiali scrittori in relazione alla tipologia di esercizio che vi
svolto.

| dati di seguito presentati sono desunti@ithlogo di papiri scolastici piu recente e
aggiornato, quello di R. Cribiof® e riguardano le tipologie di esercialative alla
scuola primaria, cioe, secondo la catalogazione di Cribiore:

1) Alfabeti, completi o parziali, in ordine diretto, inverso ostoi cfr. la

descrizione nel § I.1 e gli esempi riportati nei 88-¥.1

2) Sillabari: cfr. la descrizione nel § 1.2 e gli esempi riportati nel § V.5.

3) Liste di parole: cfr. la descrizione nel § 1.3 e gli esempi riportati nel 8§ V.6.

2 Writing, cit., pp. 7374.
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4) Esercizi di trascrizione: o catalogati sotto questa voce gli esercizi che
contengono il modello délhsegnante seguito dalla copia dello studente (come
negli esempi riportati nel § V.7), oppure trascrizioni di studenti iterate piu volte.

5) Brani brevi: appartengono a questo grupesti lunghi fino a otto righe/versi
scritti una sola volta dallo studente, sotto dettatura oppure copiando da un
moddlo delldnsegnante ora perdutou€sta tipologia si sovrappone in parte alla
prece@énte, perché si tratta in entrambi i cdsiesercizidi scritura; anche la
natura dei testi dei gruppi 5 e 6 e affillemaggior parte sono infatti massime e
detti di personaggi famosi (cfr. la spiegazione§l.4-6).

6) Brani lunghi: oltre 8 righe/versi; questa tipologia, come si capisce dalle mani
scriventi, che sono spesso di livello non principiante, sconfina nel grado
secondario dstruzione, la scuola del grammatico.

Il catalogo di Cribiore non comprendgi esercizi di matematicahesonopertanto

esclusi dalla seguente analisi statistica

Alcuneprecauzioni: le statistiche che si possono desumere dai dati raccolti hanno un

valore molto relativo, per i seguenti motivi:

7 il campione e troppo limitato a livello numerico perché se ne possano trarre
statistiche realmente attendibili: la componenteadedisualita del ritrovamento,
guando si hanno numeri ridotti, influisce in modo massiccio.

1 Il campione é limitato dal punto di vista geografico, perché riguarda solo
|&Egitto, dal quale proviene la quasi totalita dei nodtacumentirelativi alla
prassi @dattica, e pertanto i materiali scolastici esamitati sono esclusivamente di
lingua grec’.

1 La datazionee spesso incertda maggior parte dei documenti & datata su base
paleografica quindi si possono avere oscillazioni significative (anche di alcuni
secoli) a seconda della valutazione dello studioso che ha edito il testo.

(1) Distribuzione dei materiali scolasticirelativi alla scuola primaria su base
cronologica Poiché i documenti provengono dilitto, la periodizzazione segue le
vicende storicheli queliGarea geografica

% R. Cribiore non include infatti i pochi papiri riguardar@@pprendimento del latino percsétratta di
material. pertinenti l o studio di una seconda (o t
successiva, eventualmente anche adulta: al riguardo si veda il cap. VI.

" Sj adotta la suddivisione proposta da BASTIANINI, Testi gnomici di ambito scolasticin M.S.

FUNGHI (ed.),Aspetti di letteratura gnomica nel mondo antigol. I, Olschki, Fireaze 2003, pp. 16175.
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Eta tolemaica Eta romana Eta bizantina Eta araba Totale
I-la.C. I-1ll d.C. V-Vl d.C. dal VII sec.
Alfabeti 1 17 13 6 37
Sillabari 1 2 12 5 20
Liste di parole 1 13 14 3 31
Es. trascrizione 2 15 27 2 46
Brani brevi 7 37 14 0 58
Brani lunghi 22 48 21 1 92
Totale 34 132 101 17 284

Grafico 1. Distribuzione dei materiali scolastici su base cronologica.

Eta araba
6%

Dal grafico 1 isulta evidente il fatto che dédta dlenistica(tolemaicayestangoochi
documentirelativi alla scuola primaria; da gste pero non si deveautomaticamente
dedurrechel@lfabetizzazione fosse in guilpoca mendiffusa, in modo proporzionale
alla documentazione conservata: il minor numero di reperti preservati € legato alla
maggiore antichita del periodo storico. Pitemessante e invece il fatto clh@umero di
doaumenti deléeta romana (Il d.C.) sia maggiore di quello dédita bizantina (IWI
d.C.): questo puo essereffettivamenteindice di una maggiore diffusione della
scolarizzazione nei primi secoli d@&hpero romanoPer ovvie ragioni, il numero di
documaeti relaivi allGapprendimento delldingua greca precipita dopo la conquista
araba.
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(2) Tipologie di esercizi della scuola primariall grafico 2 mostrda distribuzione
delle categorie di esercizi sopra elencate, in ordine crescente di difficolta;estoqu
conteggio sono inclusi tutti i matali didattici: esercizi svoltdagli studenti, modelli o
appunti di insegnanti e prodotti librari.

Grafico 2. Tipologie di esercizi della scuola primaria

Sillabari
7%

Emerge che piu della meta del campione e costitiatta somma dei brani di testi
brevi e lunghi, cioedai mderiali didattici relativial livello déapprendimentgiu altg
successivalla primaalfabetizzazione.e ragione di questo e duplice

a) si tratta della tipologia di esercizio che occufstivita didattica per piu tempo
(alcuni anni), e dunque € nadile che abbia lasciato testimonianze pitu numerose;

b) si pud ipotizzare cheer i primi esercizi, norparticolarmente significativi da
conservare, s stati usati di preferenza teaali scrittori riscrivibili, come le
tavolette, echedunquedella granparte di essi non si@masta traccia, perché sono stati
cancellati per lasciare spazio agli esercizi succed®iud. invece essere maggiormente
utile conservare i lani di testi, peraverli a disposizione per consultazioni future: in
questottica e preéribile utilizzare materiali che non si prestano ad essertdizzati,
come papiri estraka

(3) Utilizzo dei materiali scrittori in relazione ai diversi livelli di apprendimento.
Per quanto riguardaimpiego dei materiali scrittori in contesto scolestsi sono gia
rilevate due tendenze di base:

a) per i modelli degli insegnanti si nota una predilezione peosijfeka perché si
tratta di materiali resistenti a un lungo uso (purché gli studenti li maneggino con cura) e
a costo zero;
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b) per quanto iiguarda i libri scolastici, per altro molto rari, il materiale &€ sempre il
papiro, o nella forma del rotolo, comeRIGuéraudJouguetdel 11l sec. a.C. (cfr. cap.

), o nella forma del codice, comeRl.Mich inv. 2816 del IV sec. d.C. (cfr. § V.5.c).
NellGanalisi statistica successjvaertanto, si escludono queste due tipologie di
materiali didattici, per prendere in esame solo gli esercizi svolti dagli studenti. Nella
tabella seguentsono riportateri orizzontalele tipologie di esercizi, in verticalle

superfici scrittorie

Alfabeti Sillabari Liste di Es. di Brani Brani Totale
parole scrittura brevi lunghi

Papiri 3 6 9 11 7 43 79
Ostraka 10 2 6 6 16 11 51
Tav. cerate 0 0 0 0 2 3 5
singole
Quad. di 3 0 3 7 1 6 20
tav. cerate
Tav. lignee 1 2 2 9 0 5 19
singde
Quad. di 0 0 0 0 0 0 0
tav. lignee
Pergamene 0 1 0 0 0 2 3
Totale 17 11 20 33 26 70 177

Grafico 3. Tipologie di esercizi svolti dagli studenti.

Sillabari
6%
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Il grafico 3 riproduced tipologie di esercizilel grafico 2, ma escludendo i modelli
degli insegnanti e i prodotti librarii risultati statstici appaiono di poco variati:
diminuiscono in percentuale gli alfabeti e aumentano i brani lunghi.

A guesto punte interessante esaminare i matesatittori su cuigli studenti hanno
svoltoi loro esercizi

Grafico 4. Materiali scrittori su cui sono stati svolti gli esercizi degli studenti.

Pergamene
Tav. lignee singole 2%

11%

Quad. di tav. cerate
11%

Tav. cerate singole-»

3%

Dal grafico 4 risulta che, kvello generée, il papiroé il materiale piu utilizzatger
gli esercizisvolti dagli studentj questo catrasta con le fonti letterarie, che invece
parlano prevalentementdi tavolette cerate o ligneesi vedano in particolare le
testimonianze riportate ailg§1.a, c.

Se tuttavia si escludono dal computo i brani brevi e lunghi, che, come si & detto
sopra, lo studente poteva voler conservarecpasultazioni successive e non cancellare
subito, le percentuali mutano sensibilmente.
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Grafico 5. Materiali scrittori su cui sono stati svolti gli esercizi degli studenti, con esclusione

|

dei brani brevi e lunghi.

Pergamene
1%

Tav. cerate singole_/
0%

Come si puo vedere dal iz 5, escudendo i brani brevi e lungl,tre principali
categorie di materiali scrittori si vaomuasi ad eguagliare: papiri 3§ tavolette 335,
ostraka30 % Il papiro resta comunque percentualmente superiore, ma bisogna anche
tener contalel fattoche i documenti provengono dabitto, il paese produttore, dove |l
materiale sara stato piu economico rispetto ad altre aree geografiche.

Andando a esaminare le specifiche tipologie di esercizi, le percentuali vanno a
mutare considerevolmente.

Grafico 6. Materiali scrittori su cui si trovano gli alfabeti.

Tav. lignee singole Pergamene

6% 0%

Tav. cerate singole ___
0%
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Per quanto riguardali esercizi sulialfabeto(grafico 6) dominano nettamente gli
ostraka il mateiale economico per eccellenzbpapiro, in questi primi esercizi, appare
poco utilizzato. | motivo €& facilmente comprensibile: per imparare a tracciare
correttamente le lettere bisogna provare e riprovare molte volte, e gpiuitiosto che
consumare papira preferibile servirso di un materiale a costo zerodo un supporto

che puo esserancellato e riscritto a volonta

Grafico 7. Materiali scrittori su cui si trovano i sillabari.

Pergamene
9%

\

Tav. lignee singole
18%

Quad. di tav.
cerate
0%

Tav. cerate singole
0%

La tendenza si inverte inge per quanto riguarda i sillabari, perché la compilazione
di tutte le colonne per le lettere dalfabeto richiede molto spazio ed e quindi
disagevole svolgere questo tipo di esercizio sui coéaiténdibilita statistica &€ pero in
guesto caso particalmente incerta perché il numero di documenti con esercizi sulle
sillabe e molto ridottosoltanto 11 esemplariRisulta cosi chd fortuito ritrovamento
di un sillabario su pergamenandela percentuale delle pergameasagratamente
gonfiata, considato che si tratta dmateriale scrittorio rarissimaegli esercizi
scolasticj perché piuttostoostoso

~31~



Grafico 8. Materiali scrittori su cui si trovano le liste di parole.

Pergamene
0%
Tav. cerate singole A|
0%
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Grafico 9. Materiali scrittori su cui si trovano gli esercizi di scrittura.

Pergamene

/o%

\_7

Tav. cerate singole
0%
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Grafico 10. Materiali scrittori su cui si trovano i brani brevi.

Quad. di tav. Tav. lignee singole
cerate 0% Pergamene
4% 0%

Tav. cerate singole
8%

Grafico 11. Materiali scrittori su cui si trovano i brani lunghi.

Tav. lignee singole Pergamene
7% 3%

Quad. ditav.
cerate
9%

Tav. cerate singole
4%

Per gli esercizi dei livelli successiviliste di parole, esercizi di scrittura, brani brevi
e lunghii le percentuali relative oscillanda notare la netta prevalenza di tavolette (48
%) negli esercizi di scrittura (perché lo studio si € interrotto a questo punto e non é
proceduto oltre?), dostrakanei bravi brevi (ideali per la conservazione di testi di
dimensioni ridotte) e di papirian brani lunghi (i piu adatti alla conservazione di testi di
dimensioni piu cospicue).
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2. Terminologia essenziale déiducazione

Per designare la figura del docente gli antichi utilizzavano una pluralita termini, per

altro in modo non sempre uniforme.erP maggiore chiarezza della trattazione
successiva, si presentano qui brevemente le varie figure connesésxlcaazione.

2.a) Pedagogoaedagogus ~ Us it Uoro d)

Il termine ~ d(geniticoo tdajadrnciallordeio ¥dU ¢che gui daeé
derivato de o ¥ c¢ccondurreé; |l etteral mente signific

uno schiavo addetto allai@ dei ragazzi dai primi anaila maturitali accompagna a
scuola, in palestraalle terme (per i Romani)a passeggioe funge da ripetitore,
sorvegliandolinello studio domestico. vestito anche del ruolo di controllore della
moralita del ragazzo, come si vede bene dal passo di Plauto topalttg8 1l.1.b, e

questo, nefeta delfadolescenza, puo far insorgere sentimenti di insofferenza da parte
del giovane, che cerca di sfuggire al suo controllo. A Roma, presso le famiglie

aristocratiche, era uso affidare i figli a pedagoghi greci, perchéemagessero fin la
piccoli la lingua.

Quintiliano raccomanda grande cura nella scelta del pedagogo, pstahdo a
lungo a contatto col ragazzo, pud anche esercitare su didaofluenza negativa

[8] Per i pedagoghi vorrei, in piu, o che fossercaveente
preparati (e questa dovrebbe essere la prima preoccupazio.
almeno che sapessero di non essere dei pozzi di scienza.
¢t genia peggiore di coloro che, dopo aver imparato app
qualche cosa oltre i primi elementi, sono persuasi, a torto
saper tutto. Infatti, si sdegnano G@dlea di doversi ritirare per:
far posto ad altri insegnanti e con aria imperiosa, e talv@is
inyerendo come in forza di
sempre gente simile va superba, continuano ad insegna
loro ignoranza. [9] Né é da sottovalutare il danno morale ¢
costoro arrecano: se € vero che Leonida, pedagogd
Alessandro, secondo quanto racconta Diogene di Balfifon
instillo al discepolo alcuni difetti che lo accompagnarono da
pri ma i nflamawitée alycalmine adlla sua poten
(La formazione detbratorel, 1, 8-9).

Fig. 6 - Statuetta in terracotta raffigurante un pedagogo che accompagna un bambino a scuola.
Museo del Cairo.Immagine tratta da S.F.BONNER, L&ducaziong cit., p. 40.

*® Filosofo stoico, allievo di Crisippo; insieme a Carneade (accademico) e Critolao (peripatetico) prese

parte alla celebre ambasceria inviata a Roma dagli Ateniesi nel 156 a.C.
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2.b) Maestro (magister lUs U Ga Uacd)

E ura parola genericper indicare la funzione docente e si utilizza non solo per la
scuola ma per qualsiasi arte; € comunque il termine di base con cui si desigeatib
elementare, talvolta congiuntamenteudigriori specificazioni, pr maggiore chiarezza.
In greco si usano i compostiy Ue ¢ UlDsWis®did, c¢maestro delle 1|e
che insegnathbbi cc3, oppaUaxe dosUsdmaiesitro che siec
riferimento al fatto che il maestro elementare non ha il suo cdggihedra & 8 d)
rialzato su una pedana, come gli insegnanti dei gradi piu@dtrutione. In latino si
usano le espressiodudi magister o magister ludi litterarii «maestro di scuola
elementare»

Un altro modo per designarlo ¢ ingrezg Ue ddgUs @ cui <corrispond
litterator, lett. «colui che insegna le lettefé»

2.c) Maestroassistente §ubdoctor "euUol  BaiWadp/U d

Era abituale nel mondo antico fare lezione contemporaneamente a studenti di eta e
livelli d@apprendimento idersi: non esisteva infatti il concetto dilassé di alunni
omogenei per eta e programma di studio. Si veda al riguardo la vivace scenetta dei
Colloguia Monacensi&insidlensia riportata al § 11.1.c. Per gestire il lavoro parallelo
di gruppi di studentdistinti, il maestro poteva servirsi di un assistente. Questa figura
viene chiamata con nomi diversi, ma che significano tutti letteralmente wsastro:

i termini subdoctore "~ e s @Usl no i mpsopeagtatasdena soplastica

slaiUaacd i n DiVieyeifilesofiX,a®r zi o,

Oltre che aliassistente, il maestro poteva far gestire il lavoro di un gruppo di allievi,
in genere i piu piccoli, che studiano arecoprimi elementi, a uno studertigor, scelto
tra quelli piu grandi: anche a questo riguardo si veda la scena scolast{®alldguia
MonacensigEinsidlensia

2.d) Precettore privato praeceptoy

Presso le famiglie che avevano i mezzi economici merpelo permettere, era
usuale far educare i figli in casa con un precettore privato, soprattutto al livello

? CosiH.-l. MARROU, Storia, cit., p548, e, sulla suacia, le trattazioni successive. Per una rassegna dei
passi in cuilitterator indica chiaramente il maestro elementare si vedMAURICE, The teacher in
ancient Rome: the magister and his worlcexington Book, Plymouth 2013, pp-54 La questione
relativa allluso del terminditterator € perdo pil complessa: come mostra ABDOTH, Litterator, in
«Hermes», XCI, 1981, pp. 3778, a partire dal | sec. d.Gtterator di trova spesso impiegato come
equivalente dgrammaticugcfr. infra, §2.e).

%0 H -1. MARROU, Storia, cit., p. 322.

~35~



dellGstruzione elementare. A questa pratica diffusa si oppone Quintiliano, che sostiene i
vantaggi defieducazione collettiva nella scuola, corsservazioni per Gepoca
originali*™: si rimanda alla trattazione dettagliata della questione al § 11.2.

2.e) Grammatico grammaticus 9} Ug e UUsa ()

Il grammatico e il docente del grado secondariodgéllizione antica, che insegna la
letteratura e la stttura grammaticale della lingtfaDa pit fonti, tuttavia, risulta che il
grammatico si potesse occupare anche del curriculum elementare dei suot:allievi
guesto accadeva, per esempio, quando un ragazzo aveva ricevuto la prima
alfabetizzazione in casa eipeeniva mandato dal grammatico come prima esperienza
scolastica; in questi casi, il docente, se riteneva cliprdlgramma precedente non
fosse sufficientemente consolidato, poteva scegliere di riprenderlo. Si deve infatti tener
conto del fatto che, noesistendo un sistema scolastico statalizzato e gerarchicamente
organizzato a livello istituzionale, ogni docente era libero di adeguarsi alle esigenze del
mercato e della propria clientela. Un esempio eloquente @ellamistioné dei gradi
scolastici e gello fornito dalla scena dé&olloquia Monacensikinsidlensia riportata
al 8 l1l.1.c.

2.f) Insegnante di matematicadalculator)

Mentre il maestro elementare insegna sia le lettere che la matematica, il grammatico, da
vero @rofessore di lettede non $ occupa defiaspetto scientifico. Se si desidera
apprendere qualcosa in piu del limitatissirfar di cont® insegnato alla scuola
elementare si deve andare da un docente apposito, chiamato in dalbudator.
Sappiamo molto poco di questa figtfradalle fonti si deduce2 che & considerato pitl
simile a un tecnico che a un insegnante di scuola: le sue lezioni si inseriscono cioe in
una formazione professionale specifica di quei mestieri (per es. il contabile,
|éagrimensore, @architetto, ecc.) che richiedo conoscenze matematiche urd pal
approfondite.

%! La formazione detbratorel, 2.

%2 per una trattazione dettagliata degli studi letterari secondari si rimandia sl ARROU, Storia, cit., pp.
356 ss. Sulla figura del grammatico vi veda in p&tA. KASTER, Guardians of langage: the
grammarian and society in late antiquityniversity of California Pres8erkeley1988.

* Queste fonti sono state raccolte e analizzate da IRA&TER, Notes onfiprimaryd and fisecondarg
schools in late antiquityin «Transactions of the AmerigcaPhilological Association», CXIIl, 1983, pp.
323346.

e esigue testimonianze al riguardo sono state raccolte-davHARROU, Storia, cit., p. 588.
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Fig. 7 - Affresco pompeiano (ora scomparso) con scena di lezione domestica.
Immagine tratta da MDELLA CORTE, Scuole e maestri in Pompei antjat., tav. CXII.
Una madre asste alla lezione privata impartita al figlio da un precettore: il ragazzo sta
recitando a memoria un brano poetico; ai piedi&hsiégnante @ unacapsa (scatola
cilindrica) in cui sono contenuti i rotoli di papiro con i testi per le lezioni.
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Fig. 8 - Rilievo funerario con soggetto scolastico da
Neumagen (Il sec. d.C.). Treviri, Rheinisches

Landesmuseum. ;
Rappresenta un maestro seduto tra due alunni, che tengg
in mano idibri di testddsu rotoli di papiro. Osservando |l
dettaglio dello studente di sinistra (Fig. 9), si nota che
papiro &€ appoggiato su un supporto rigido, una sorta
deggiod in modo che il rotolo sia piu maneggevole e s
preservi piti a lungb. Il sedile del maestro, in segno di &
autorita, & leggermentélzato e ha un poggiapiedi. Come
e usuale nel mondo antico, non ci sono banchi; g"’
studenti, pero, siedono qui su scranni con uno schienalel
alto, non su ordinarie panche o sgabelli: segno questo ch
il soggetto qui rappresentato € piu probabilmente un
lezione privata per ragazzi di famiglia abbiente, piuttos
che una scena di scuola. Un terzo studente sopraggiung
quel momento: lo si e talvolta interpretato coré@unno |
ritardatarid®, che fa con la mano un gesto di saluto e di
scusa, ra a uidbssevazione piu attentasi nota che il
ragazzo € rappresentato con caratteristiche diverse dag

altri due: ha una veste con le maniche piu corte e strette
tiene in mano lgheca(l@stuccio), nella quale sono riposti
penne, stili e altri strumenti per sahe. Probabilmente &
un alunno piu giovane (il fratello minore?), che giunge pe'
la lezione successiva.

Fig. 9 - Dettaglio del manuale su cui & appoggiato il
rotolo di papiro.

* Si tratta delfioggetto che figura in un distico dedlpophoreta(«Doni convivali») di Marziale, soti la
titolatura di Manuale in Epigrammi X1V, 84: «Perché la tua toga o il tuo mantello non finisca per
sciupare i tuoi libri, que&bete assicurera lunga vita alle loro pagine» (trad. di M. Scandola, in Marziale,
Epigrammj Rizzoli, Milano 1996, vol. 2p. 1111). Per una descrizione dettagliata debwil cfr. W.
BINSFELD, Lesepulte auf Neumagener Religfs «<Bonner Jahrblcher», CLXXIIl, 1973, pp. 2206,
ripreso in sintesi da HBLANCK, Il libro nel mondo anticd1992], ed. it. a cura di R. Otrantodi&ioni
Dedalo, Bari 2008, p. 100.

% M. JoYAL-l. MCDOUGALL-J.C. YARDLEY, Greek and Roman education: a sourcehoBkutledge,
London 2009, pp. 16&69.
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CapiToLo|

METODI E CONTENUTI DE LL GNSEGNAMENTO ELEME NTARE

La metodologia dnsegnamento della lettura e della scrittura era basata su una
progressione logica, ordinata rigidamente dal semplice al complesso, dal piccolo al
grande, secondo una tradizione pedagogica che sembra mantenersi singolarmente
costinte attraverso i secoli. Questa metodologia sembra essersi fissda nell
ellenistica per la didattica della lingua greca (& rispecchiata in quella specie di «manuale
per dnsegnante elementare» che B.ilGuéraudJouguetdel 11l sec. a.C.) ed e poiata
applicata fedelmente dai Romani alla lingua latin@shosizione teorica piu dettagliata
di questa metodologia didattica € quella offerta da Quintiliano nel Libro@rdgitutio
oratoria (La formazione defbratore), dove il retore latino tracciainteticamente un
quadro del curriculum scolastico che precede il livelfistdizione superiore, quella
retorica appunto, che costituis@@dgetto della sua trattaziolePer quanto riguarda,
invece, il materiale documentario, che testimonia la reakspsaolastica, le fonti che
sSono giunte a noi provengono per la gran parteteigitto, dove per ragioni climatiche
si sono conservati materiali altrimenti deperibili: € soprattutto nelle discariche fuori dai
centri abitati, in aree desertiche, che sdati sitrovati quei reperti per noi cosi preziosi.

L& gitto e regione di lingua greédo rimane anche sottd@dinpero romand e pertanto

la documentazione scolastica conservata & pressoché soltanto in lingda ieba
dunque una divergenza linguistimelle nostre fonti (per quanto riguarda la teoria
didattica un testo latino, per quanto riguarda la prassi didattica documenti greci), ma una
fondamentale convergenza sulla sostanza: le due lingue venivano insegnate
essenzialmente nello stesso modo, re wo metodo che si mantiene costante attraverso i
secoli, dalfeta ellenistica, attraverso tutinhpero romano, fino aikta bizantina.

La successione degli esercizi e rigidamente ordinata iriasa#dascendente che va
dallGelemento semplice @dlemrento progressivamente piu complesso. Si parte,
naturalmente, conilfabeto, per passare poi, in sequenza, alle sillabe, prima di due
lettere, poi di tre lettere, ecc., e successivamente alle parole, prima monosillabiche, poi

¥ Riferimenti piu sintetici, anteriori a Quintiliano, si trovano in Dionigi di Alincarnasso, uno sterico
retore greco deiéta augusteaSulla disposizione delle parol@®e compositione verboryn5, 4142
(testo riportato al § Il.5.afKullo stile di Demosten@®e Demosthenis dictiop®2, e in Manilio, un poeta
latino ancl@egli deli@eta augusted] poena degli astri(Astronomica Il, 755764 (testo riportato al §
11.5.b).

% si & conservato anche un ristretto numero di papiri scolastici bilingui (o), che attestano la
metodologia di apprendimento del latino come lingua straniera da partecdfagrie e come tali vanno
trattati: non sono cioé documenti relativi alla prima alfabetizzazmimégguardo si veda il cap. VI
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bisillabiche, poi trisillabick, poi quadrisillabiche, ecc., e di seguito altasf, e
successivamente hranibrevi, e poi sempre piY¥ lunghié Ci
papiri che attestano esercizi scolastici che non si possono collocare precisamente
allénterno di questa progssiond”: la loro natura & stata variamente spieffatma

rientra, con ogni probabilitd, nel normale spettro di variazione concesso alla
personalizzazione del metodo da parteGisiégnante.

1. L&alfabeto

In primo luogo si insegnava a recitare i nomalle lettere defialfabeto in ordine,
inizialmente senza mostrare la forma delle leffeee probabilmente, senza attribuire
loro il rispettivo valore fonetico. A questo scopo potevano essere usate filastrocche o
ritmi musicali, come si usa fare ancora o@) Girolamo, per esempio, consiglia che la
piccola Paola reciti a memoriéalfabeto con urcanticuni?, ma nonsi sono conservati
testi cheriportino canzoncine per bambini di tal gen€rd®er quanto riguardaslfabeto
greco, udipotesi suggestiVd & cle potessero essere usati quattro versi di una
commedia attica del V sec. a.Cqauuotixy Bewgla, La processione delle lettereli
Callia, che riportano in forma poeticénitero alfabetd”; come si vedra pit avan(g
11.6.9), questa comedia mette in scena uparodia di una lezione scolastica, ma non ci
sono elementi per poter affeare che questa versione metrica @#hbeto fosse
utilizzata a scopo didattico.

Per rendere piu accattivante per il bambiGapprendimento ddilfabeto, e per
iniziare a farlo familiarizzare cortdspetto delle lettere, si poteva farlo giocare con
letterine davorio o, in versione piu economica, in legno di bosso, in modo che potesse

¥ R. CRIBIORE, Writing, cit., pp. 144 ss.

0 Cfr. la discussione in FCRIBIORE, Gymnasti¢ pp. 169170.

*L E questa, secondou@tiliano, la pratica pit diffusa, che egli tuttavia ritiene sbagliata:icfra, La
formazione defbratorel, 1, 24 (8 11.4); consiglia infatti di far imparare fin da subito anche la forma delle
lettere.

2| ettere107, 4: il passo &portato al § 114.b,

3 Come esempio di usanza di far recitare a memoria ai ragazzi un testo secondo una cantilena, che ne
faciliterebbe la memorizzazione, viene in genere citato (cfr. per esBENNER, Lé&ducaziongcit., p.

214) un passo delleeggidi Cicerone, in cuegli ricorda che, quando era giovane, si usava far a recitare a
memoria ai ragazzi le leggi delle Dodici Tavdle: leggill, 23, 59Discebamus enim pueri Xl ut carmen
necessarium, quas iam nemo digeiDa bambini imparavamo a memoria le dodici tawdee un carme

in programma, ma ormai piu nessuno le studia»). In realtaagmienfa riferimento al fatto che le Leggi
delle Dodici Tavole erano scritte in una prosa ritmicéusb di far recitare a memoria secondo una
cantilena € invece testimoniato da/gostino in riferimento afhritmetica elementar€&onfessioni, 13

iam uero unum et unum duo, duo et duo quattuor odiosa cantio miki g o runoaeiuno dut,&due

e due quattroera per me una cantilena odiosa»jabkso € riportato al § 11.1.g

*H.-I. MARROU, Storia, cit., p. 336; S.FBONNER, Léeducaziongcit., p. 214.

“® La testimonianza relativa a guesta commedia e riportafdetteeo inDeipnosofisti453d: cfr. § 11.6.a.
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toccarle e percepirne la forfffa Un peculiare esempio digiocad per imparare
|Galfabeto, del tutto fuori daibrdinario, € quello escogitato dal ricchissimo sofista
atenese Erode Attico (Il sec. d.C.) per suo figlio, che faticava ad imparare le lettere: far
educare insieme a lui ventiquattro giovani schiavi, chiamati ciascuno con il nome di una
letterd”.

Successivamentefrisegnante presentava un modello scritto dibalfa: in assenza
della lavagna e di veri e propri libri di testo, il docente poteva scrivat@abeto
modello su un pezzo di papiro, una tavoletta oppuresirakon (cfr. i documenti
riportati al § V.1.ab). Si presentavano poi modelli con le letteréd#dabeto in ordine
inverso oppure tra loro mescolate, in modo dakihno inparasse a riconoscent®n
dalla posizione ma dalla forffa léostrakon riportato al § V.1.¢ scritto da un
insegnante, doveva probabilmente servire per far svolgere agli studegsercizio di
riconoscimento delle lettere.

Si insegnava quindi a tracciare le lettere. Per questa fase le fonti letterarie attestano
due metodologie. La piu diffusa appare quella secondo la quale il maestro poneva la
propria mano sopra quella dialunno e la guidava nel tracciare le letféréa seconda
era quella di tracciare le lettere su una tavoletta cerata e poi farle ricalcaltenat®.
Quintiliano, tra questi due metodi, predilige il secondo, ma consiglia di farlo precedere
da uno simile, geguito perdo secondo una diversa tecnica: incidere su una tavoletta di
legno i solchi delle lettere, e far ripercereil loro tracciatoall@lunno con uno stilo
numerose volte. Questo metodo alternativo ha il vantaggio che lo scolaro puo esercitarsi
in autonomia e con maggior frequenza, perché non e necessateoviento diretto del
maestro, e la mano inesperta @linno non pud deviare dai solchi prestabiliti, come
invece accade sulle tavolette cerate, dove la superficie &molle

Iniziano cosi i pmi esercizi di lettura e di scrittura: lo studente ricogifdbeto e
poi, per esercitare la memorizzazione, lo scrive (e presumibilmente lo recita ad alta
voce) in ordine inverso, dallltima lettera alla prima: si veda al § V.2.a un esempio di
esercizo di questo tipo, svolto da uno studente swstmakon

In questa fase iniziale, subito dopo le lettere&ditibeto, si poteva gia insegnare
allo scolaro a scrivere il proprio nome, capacita che di per sé marca gia un traguardo,
che distacca il disceatormai in grado di apporre la propria firma, dalla massa dei totali
analfabeti. Cosi su duaestraka (8 V.4.ab), unitamente ad esercizi di trascrizione di

“® Cfr. Quintiliano,La formazione defbratorel, 1, 26 (§ 11.4.a)S. GirolamoLettere107, 4 (§ 11.4.b).

“" Filostrato,Vite dei sofistil, 1, 558: testo riportato al § I1.1.d.

“8 Quintiliano, La formazione defbratorel, 1, 25 (8 1.4.a).

* Cfr. Senecalettere a Lucilio94, 51; Quintiliano,La formazione defbratore |, 1, 27 (riportati al §
11.4.9); S. GirolamoLettere107, 4 (8 I1.4.h.

% Sj & a lungo ritenuto che a questo metodo facesse riferimento PlatoReotsgjora ma si veda la
discussione di questo passo al § 11.7.b.

*L Quintiliano, La formazione detbratore |, 1, 27 € 11.4.a); I6ndicazione di Quintiliano é accolta da S.
Girolamo nei suoi consigli peédducazione della piccola Paolaliettere107, 4 (8 11.4.D.
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parte delialfabeto in ordine diretto e/o inverso, troviamo il nome scrittcaathno con
mano agora incerta.

Tornando alla sequenza canonica degli eserciiaffalbeto, la tappa successiva € un
esercizio piu complesso, che presuppone la perfetta memorizzazidoedded! diretto
e inverso delle lettere e che mette realmente alla prova le cagiatiégmoria edagilita
mentale del discente: associare a coppie la prima letterdudtima, la seconda con la
penultima, la terza con la terzultima, e cosi via. &dpjprendimento ddlfabeto greco
la successione risulta dunque la seguente:

AQ-BY -I'X-A®P-EY-ZT -HXZ -OP - III - KO - AZ - MN

come si riscontra, per esempio, nella tavoletta pubblicata da Boak (8 V.2.b) e
nelléstraconpubblicato da Milne (8 V.2.c).

La stessa tecnica era impiegata dai Romani @gptendimento del latinocome
risulta da graffiti pompeiani (§ V.2.d).

Un altro esercizio usato per rinforzare la conoscenzéatfabbeto era il cosiddetto
yalvog (chalings), lett. «freno», una specie diisglilingua: si tratta di un versim cui
sono contenute tutte le lete del@alfabeto disposte in modo da formare parole di
difficile pronuncig@?. Come osserva Quintiliafd questo esercizio & utile anche per
migliorare la dizione ed eliminare precocemente eventuali difetti di pronuncia. |
chalindi sono versi privi di alcursignificato apparente, nonostante gia in eta antica si
fosse cercato di attribuire un senso alle parole peregrine che li compotiezume
chalindi che si trovano in papiri scolastickMaglPly OvmTng Ppreyud domd, e Pedu
Lo yObp mATixtoov odiyE)>, insieme a un terzo (udomte odiyE xhdP LPuxOMSov),
sono riportati da Clemente Alessandrino (ca. 485 d.C.), che li associa alla scuola
elementar®, cerca di dare un significato mistico allerple oscure che li compongono,
e attribuisce loro anche un valore magsaxrale: narra infatti che i primi due erano
declamati dal popolo durante un rito per purificare Mileto da una pesfilenza

52 Cfr. CH. Luz, Technopaignia: Formspiele in der griechischen DichtuBdgll, Leiden-Boston D10, pp.

115 ss.

%% |a formazione detbratorel, 1, 37 § 11.4.3).

*In seguito a queste provdimterpretazione, alcune delle parole che compongono questi scioglilingua
sono incluse nel lessico di Esichio e ad esse é attribuito un significato, al pamidreali; si veda R.
MERKELBACH, Wes s e  a-Mlildre (@b Bhespis | F 4 Snellin «Zeitschrift fur Papyrologie und
Epigraphik», LXI, 1985, pp. 29396.

2 Cr. il papiro riportato al § V.3.a; FCRIBIORE, Writing, cit., pp. 3940; J-L. FOURNET, Au sujet du plus
ancien «chalinos» scolaire:ckalinoi» et vers alphabétiques greds «Revue de Philologie», LXXIV,
2000, pp. 6332.

*® Questi chalinoi sono citati affinterno di un contesto in cui Clemente fa riferimento agli esercizi
elementarinq @ Ue o ¢ UWbay Ulets U o U Btfomalad, 8,46,3); " e o) Je & Upu@v, 8,
49, 1).

*’ StromataV, 8, 48, 49.
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Rientrano nella categoria degli scioglilingua anche i dubsiti pangrammji o
«esametri alfabetic’$, cio@ versi pseudepici che contengono tutte le lettere
dellGalfabeto (alcune ripetute piu volte), come per esempio:

Bouov 8 v’ e Beoig Lauevig 8¢ mueog xéxuto GAOE
ed egli accesddltare per gli dei, e la fiamma del fuoco divampo impetuosamente,

un esametro alfabetico riportato nel modello di un insegnante sastnacon (8
V.3.by".

Una traccia di tali sciogliinguaé ravvisabile in tre anonimi epigrammi
dellGAntologia Palatina costituiti ciascuno da un solo verso (esametri nei primi due
casi, un trimetro giambico néllitimo), in cui compaiono tutte le lettere drlfabeta

‘ABooyitmv 8’ 6 puLag Ongoluyoraupuétomog (IX 538).
E prowvisto di morbida tunica il custode che piega al giogo fronti di Helve

‘APBoog & &v mpoyoaig Kvxhm gpboyydleto pooung (1IX 539).
Una graziosa formica, o Ciclope, si faceva sentire presso fé foci

Tonyvv 8 vmegPag poayuov EENvOle »hop (IX 547).
Scavalcatathspra siepe il ladro rifiofi

Un altro tipo di scioglilingua é il cosiddettengxivog (karkinog, cioé un verso
palindromo, che pud essere letto anche partendo dalff.flde esempio che doveva
essere molto noto néintichitae il seguente:

"Hén pot Atog dQ’ dmdta magd oot, Atoufidn.
Cosi ora per me @hganno di Zeus con te, Dioméde

%8 CH. Luz, Technopaigniacit., pp. 99 ss.

% || medesimo esametro alfabetico compare anché&néleinv.1253 (CRIBIORE 287, LDAB 765 TM
59663; MP 2751.2, un esercizio di trascriziors passi vari.

% Con scelta raffinata, F.M. Pontarrtologia Palatina vol. Ill, libri IX -XI, Einaudi, Torino 1980, p.
275) traduce ricorrendo a tutte e ventuno le letterdadfi@beto: «Quel piegaranidi belve custode ha si
fine zimarra»). Si noti lee il secondo emistichio, dopo la cesura pentemimere, € costituito dalo
quadruplice composto.

®. Ccon analogo preziosismo Pontaiibiq.) traduce: «Qui dagli sbocchi, Ciclope, graziosa formica
sentivi».

6 Sempre riproducendddrtificio Pontani ibid., p. 279) rende cosi il testo: «Giu dalla siepe balzo chi
rubando quei fiori mieteva».éscuro significato di questo trimetro giambico & stato inteso da F. Conca
(Antologia Palatina vol. I, libri VIII -XI, UTET, Torino 2011, p. 481) nel modo seguente:fieare
(nella prosperita) fu il ladro, dopo il colpo fortunato, non la siepe, che continud ad essere asprax.

®% CH. Luz, Technopaigniacit., pp. 179 ss.

® |l verso & cosi tradotto daH. Luz, ibid., p. 182, n. 22: «Jetzt ist mir also die Tauschung @es bHei

dir, Diomedes».
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E contenuto in un esercizio di scrittura in un papiro del | sec®&G@i trova in due
iscrizioni romane: una di Pompei (CIL 1V, 2400a) e widosanna (CIL IV suppl., p.
465); e inoltre riportato nénthologia GraecgXVI, 387c Beckby).

I chalinoi erano utilizzati anche nella prassi scolastica romana, come attesta il passo
sopra citato di Quintiliano, e rimasero in uso per tutto il Medio&zco due esemi
versialfabetici latiniattestatin fonti del VII sec. d.C%:

Adrixique globum Zephyri freta kaf secabant.
Poggiandosi sul globgli Zefiri solcavano le onde bianche di schiffha

Ferunt Ophyr convexa kymbBaper liquida gazas
Permare con concava barca portano tesori a Ofir

2.Le sillabe

Una volta memorizzate le tete del@alfabeto, si insegnka distinzione tra vocali e
consonantisi vedala messa in scena di una lezione sulle vocali nella comnhedia
processione delleetteredi Callia (testo riportato al § 11.8). Il passaggio succegs e
quello di unire vocali e consonanti per formare le silffab®empre in base alla parodia
scolastica di Callia, risulta che si facevano comporre le sillabe pronunciando prima il
nomedelle lettere che le componevano (non il loro valore fonetiqedj & sillaba

beta+ alpha=ba
beta+ epsilon=b a
betatet a = bU

S pslinv. 2412(CRIBIORE 253; LDAB 2437:TM 61295 MP® 1981.9.
6B, BiscHOFF Elementarunterricht und Probationes Pennae in der erstélftédldes Mittelaltersin ID.,
Mittelalterliche Studien. BAsgewahlte Aufsatze zur Schriftkendind Literazurgeschichtevol. I,

Hiersemann, Stuttgart 1966, pf-87: 7981; P.CHERUBINI-A. PRATES,Pal eogr afi a | ati na.

grafica del mondo occidentaléScuola Vaticana di Paleografia, Citta del Vaticano 2010, p. 417; A.B.
SANCHEZ PRIETO, Aprender a leer y escribir antes del afio nifl «Estudios sobre EducaciénXVlll,
2010, pp59-81: 74.

%7 = cana Il testo trascritto da Bischoff hganna con geminazione della; la k iniziale & dovuta alla
necessita di inserire la letteraditerno ddl Gesametro alfabetico.

® CherubiniPratesi,loc. cit, stampano il verso con la variargecabate lo traducono: «Fiduciosa la
canna fendeva il globo di Zefiro che premevax.

09— cymba

" Localita menzionata nella Bibbia, famosa per la sua ricchezza.

"t Su ruolo fondamentale del sillabario néisegnamento elementare, dalla formazione degli scribi della
Mesopotamia nel secondo millennio a.C. fino al XIX sec. d.C., si veda in part. JOHASON Teaching

the children how to read: the syllabaryjn «The Clasical Journal», CVI, 2011, pp. 44563, che
individua tre ragioni per le quali il sillabario & stato cosi a lungo ritenuto una componente essenziale del
curriculum elementare: funzione pratica (esercizio sistematico), cognitiva (abifoechid a vedere
gruppi di lettere), e fonologica (apprendimento di combinazioni di suoni nei loro contesti reali).
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beta+ iota = bi, ecc.

Gli esercizi sulle sillabe iniziavano facendo compilare una tabella che associa
consonante +acale in tutte le combinazioni possibili. Ne € un esempio il sillabario
scritto nel Il sec. a.C. da un giovane scolaro, Apollonio figlio di Glaucias (8 V.5.a), che

e strutturato secondo il seguente schema:

B r A|lZ || K|A | M|N|E|II P| 2| T|® | X |®
A | Pa|ya |da | Ca|Ba|xa |l | po | va | Ea | ma | go | oo | Ta | o | xo | pa
E | Pe | ve | 8¢ | Ce | Oe | we | Ae | pe | ve | E& | me | Qe | oe | te | e | xe | Ve
H{pPfm|wm|M| M| |un | M |wm|wm|E&n|m|on|on|m™m]|en|xm]| I
I PBo | v | S| Q| O | M| | v | & | m/|o o] w]| @ |x]| P
O |Po|vyo |80 |Co|Bo|no| Ao |wo |vo| & |mo | Qo | oco| 0| o] xo | Yo
Y | Puv |y |Sv|Qlv |Ov|xw | A |w|vw]|E& | |Qu|ov|t]|gul|yx|Ypv
Q| Po | yo | 8w | Lo | B | %0 | Ao | po | vo | Eo | T | Q0 | 0w | T | o | xo | Yo

Dopo aver esaurito tutte le combinazioni di sillabe di due lettere, si passava a quelle
di tre lettere, aggiungendo una consonante dopo la vaeaendo varie possibilita: o
ripetendo la medesima consonante, come nella tavoletta pubblicata da Boak (8 V.5.b),
secondo il seguente schema:

Bap | yay | dad | Cal | 60O | nox | hak | pow | vav | E0& | mom | Qoo | caoc | tot | o | xox | Yo
BeP | yey | 6ed | Cel | 0eO | men | Aeh | uew | vev | EeE | mem | QeQ | oeo | tev | @eo | xey | Ve
BB | yny | S | InC | ONO | wmx | Anh | pmp | vy | EnE | Tz | ene | ono | T | gne | x| Ym
BB | vy | S | Q& | OO | swx | ML | wp | vy | EE | mm | Q@ | ow | Tt | oup | xw | Yup
Bop | yoy | 608 | Lol | 60O | mox | Aok | uwou | vov | Eo& | mom | QoQ | 000 | TOT | @ou | yoy | Yo
Bup | yuy | Svd | Tul | OVO | nvr | Avh | pou | vuv | EvE | mum | Quo | ovo | TvT | QuE | vy | Yup
Bop | yoy | 8wd | Lol | OwO | non | Aok | uop | vov | Eof | morx | Qoo | 00o | Tot | o | xox | Yoy

oppure aggiungendo una consonante fissa, come avviene in un sillabario contenuto in
un libro scolastico (8 V.5.c). Si procede con ordinéo achema delle sillabe della
aggiunge,
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Si arriva fino alle sillabe di quiab lettere: nefiesercizio svolto da Apollonio (8
V.5.a), alle sillabe impostate secondo la prima tabella si aggiungono due consonanti
fisse: una }] prima della vocale e una d

Boag | voag | doug | Leug | Ogag | ngug | houg | poag | voag | Eoag | meag | gous | ogag | Toag | goag | xeas | poag

Boeg | yveeg | Ogeg | Loeg | Ooeg | ngeg | hoeg | poeg | voeg | Eoeg | moeg | ooeg | ooeg | teeg | goes | xoes | Woeg

Bong | voms | Seng | Comg | Bomg | xong | heng | womg | veng | Eeng | mong | eomg | ogng | tomg | wong | xemg | weng

Bors | vors | Soic | Lows | Ooig | nowe | hawg | po | vois | Eoig | moie | oo | oo | T | goqt | xow | o

Boog | veog | Sgog | Leog | Ogog | ngog | hgog | poog | voog | Egog | moog | @gog | 0Qog | Tog | og | x@og | Yoog

Bovg | voug | Soug | Covg | Boug | xmoug | houg wue | voug | Eoug | moug | goug | ogQug | Toug | woug | xoug QUg
Q YQ Q Q Q Q Q HQ Q Q Q

Poomg Yowg Somg Loomg Ooug “Qug hoog ugwg vowg gomg Qg QQwg 0Qug Qg Powg #QWS Powg

In questo caso la scelta delle consonanti sembra volta a creare sillabe difficili da
pronunciare, a causa della presenza di due fonmesrs, che spesso risultano ostici per i
bambin(?.

Si tratta diesercizi evidentemente ripetitivi, ma ritenuti di grande importanza per
preparare a una lettura e scrittura corretta: Quintiliano insiste che si debbano imparare
«tutte», anche «le piu difficili»perdiscendae omnes nec, ut fit plerumque, difficillima
quaeque earum differenglae raccomanda che il maestro le ripeta a lumgpetere et
diu inculcare fuerit utiliuy e non le tralasci per passare con maggior celerita alla lettura
dei testi.

Agli studenti, tuttavia, questi esercizi dovevano risultare davmerosi; lo si vede
chiaramente nel sillabario di Apollonio: lo scolaro inizia il suo compito in modo
diligente e ordinato, ma man mano che va avanti & sempre piu irregolare
nellial I i neamento e salta | e combinazioni di

3. Le parole

Il livello successivo € quello della parola vera e propria: le fonti letterarie sono
concordi su questo punto, ma non spiegano in che cosa concretamente debba consistere
il lavoro scolastico. E il materiale documentario riconducibile aléssi didattica che
ce lo mostra: gli studenti scrivono, sotto dettatura o copiando da un modello fornito
dalldnsegnante, liste di nomi ordinati in base al numero di sillabe di cui sono composti.
Come mostrano ilP. Guéraudlouguete il P. Bouriant 1, che riportano fintera
progressione degli esercizi di questa fase, si parte con un elenco di parole
monosillabiche, nelle quali cio@uhita della parola corrisponde con le sillabe studiate
nella fase precederfe Un esempio di esercizio svolto da uno stueeat dato
dalléostrakonora conservato a Toronto (8 V.6.a).

2 Sulldmportanza attribuita agli esercizi di dizione, si veda quanto detto sopra, a proposhalitei.
"8 Cfr. rispettivamente § 111.3.fe § IV.1.d.
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Si passa poi, in successione, alle parole bisillabiche, trisillabiche, quadrisillabiche e,
infine, pentasillabiche. Si ved per esempio,&lenco di polisillabidel P. Guéraud
Jouguet rr. 6883 Msillabi, rr. 8698 trisillabi, rr. 99103 quadrisillabi, rr. 10814
pentasillabi(8 111.3.j). Per facilitare il passaggio dalla sillaba alla parola, i nomi di
gueste liste sono talvolta divisi in sillabe, con un trattino o con un semplice spazio: cosi
awiene appunto ndP. Guéraudlouguete, tra gli esempi qui riportati, n&. Bodmer
51 (8 V.6.f) e nelP. Chester Beatty§ V.6.g). Spesso, tuttavia, le parole sono scritte
normalmente, come avviene riel Bouriant1 (8§ IV.1.d), nell@strakonbodleiano (8
V.6.c), nel papiro di Genova (8 V.6.d) e nel papiro di Barcellona (§ V.6.e).

Il criterio che impronta la successione degli esercizi sui nomi e puramente formale,
legato al numero di sillabe della parola, non e determinato dalla difficolta connessa al
significato: non si passa cioe da parafacili§ perché di uso comune, a parole
difficili § perché di uso piu raro.

Confrontando gli elenchi di parole che si sono conservati, si possono individuare
piuttosto chiaramente i criteri che ne hanno determinatodha:

17 si prediligono i nomi propri: soprattutto di personaggi mitologici e letterari (piu e
meno noti), ma anche antroponimi di uso corrente: perGekento defostrakon
bodleiano contiene esclusivamente nomi propri, nel papiro di Genova i mopm p
sono circa un terzo, e anche RelChester Beattg nelP. Bouriantl costituiscono una
percentuale rdvante. In particolare in questi ultirdue cas e chiara la derivazione
letteraria: la maggior parte derivano dai poemi omerici, soprattutt@liddie, dalla
Teogoniadi Esiodo, dalleArgonautichedi Apollonio Rodio e da alcune commedie di
Menandro.

21 1 nomi comuni sono di preferenza di uso poetico, non quotidiano: nella maggior
parte dei casi si tratta di parole usate nei poemi omerici (noneh& letteratura
successiva). Quando un nome comune puo essere usato anche come antroponimo (es.
Leone), si tende a interpretarlo come nome proprio, alla luce della tendenza sopra citata.

31 Le forme diverse dai nomi sono decisamente rare: compaiovataategli
aggettivi, per esempio epiteti poetici, piu raramente termini comuni; anche in questo
caso, se plausibile, si tende a interpretarli come antroponimi.

4171 In un discreto numero di casi le parole si trovano attestate solo nei lessici (in
particobre Esichio) o in trattati grammaticali: a causa della perdita di gran parte della
letteratura greca, non siamo in grado di valutare con certezza la frequenza di queste
parole, ma si puo ragionevolmente ipotizzare che fossero di uso rarissimo.

Questi critei di scelta delle parole con cui far esercitare i ragazzi rivelanogéhe
partire da questo stadio, alla finalita immediatandiegnare a leggere e a scrivere
aggiunge uno scopo culturalmente piu elevato: arricchire il piu possibile le conoscenze
lessicalii e non soloi del bambind®. Si pud immaginare, infatti, che nel dettare un

™ J.DEBUT, De ltusage des listes de mots comme fondement de la pédagogiéadénsité in «<Revue
des études anciennes», LXXXV, 1983, pp.-264.
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termine non usuale o un nome proprio di un personadifeegnante aggiungesse una
breve spiegazione sul suo significato o sulla sua storia, andando cosi pian piano a
preparare la fase del programma successi@ldiicci: la lettura dei testi letterari.

Léndicazione di Quintilian& al riguardo & perentoria: quando il bambino comincia
a scrivere le prime parole, non si perda tempo con termini di uso covagebylis
vulgaribus et forte occurrentibdsgli si insegnino piuttosto parole rare, quelle che i
Greci chiamano/k@ooau (glossa)’®, in modo che inizi ad apprendere fin da principio
quegli elementi su cui ci si sofferma ampiamente nel curriculum successivo (cioé alla
scuola degrammaticuy’’.

Questuso didattico era diffuso gia nel V sec. a.C., come é testimoniato da un
frammento della prima commedia di Aristofane, Banchettanti (Aattohiig),
rappresentata nel 427 a.C., che trattava il rapgmootro tradanticapaideiae la nuova
cultura sofistica, un tema poi ripreso ndllavole rappresentate quattro anni dopo, nel
423 a.C. Un padreall@anticad ha due figli di opposta indole: uno e diligente e
obbediente, e si & formato secon@allcazione tradizionaleggltro @€ amante dei piaceri
e seguace delle idee nuove dei Sofisti, € ambisce a lanciarsi nella carriera giudiziaria e
politica. In un gustoso frammento, che proviene certamente da una scena di «agone», il
padre, per dimostrare che il figlimattivod da granazzarone qual €, non ha acquisito
nemmeno le conoscenze elementari, si mette a interrogarlo, chiedendogli i significati di
alcune yAd®ooar omeriche. Questo naturalmente le ignora e si difende sfidando il
fratello duonda spiegare glosse soloniane di carat giuridicd®:

Padre: «Oltre a queste dimmi poi delle glosse omeriche: che vuébdymb® €é Che v uol
dire amena karena»

Figlio cattivo: «Adesso questo tuo figlioe fratello mioi dica un pécosa significadyioi
€ cosa epyigni?)»f i ca

Oltre che in base al numero di sillabe, i nomi sono spesso raggruppati in base a una
categoria semantica: per esempio, nomi di mesi, di fiumi, di divinita, di personaggi
mitologici, di parti del corpo, ecc. La coerenza semantica delleliktezionale afatto
che le parole dovevano essere imparate a mentaiacuola antigainfatti, attribuiva
undmportanza educativa fondamentale alla memorizzazione, concepita come uno
strumento per sviluppare la mentdiatelligenza del bambird

’® La formazione detbratorel, 1, 3435 & 11.4.9).

’® Cioé parole difficili, che richiedono di essere glate.

" Anche Varrone dice esplicitamente che i genitori mandano i loro figli a scuola perché imparino a
scrivere le parole che non conoscoha (jngua latinalX, 9, 15).

® |l testo & molto lacunoso e problematico: per la traduzionéneerpretazione isfa riferimento
allGedizione di A.C.CassIO, Aristofane,Banchettanti AattaAiig): i frammentj Giardini, Pisa 1977, pp.
7577 e 100, fr. 28.

" Si vedano le testimonianze relative a guesto aspetto al.§ 11.7
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Léaltro criterio adttato nella scelta delle parole su cui esercitarsi € quello della
difficolta di pronuncia: si prediligono termini che accostano suoni aspri, inusuali (con
molter, x e 2), per lo stesso motivo per cui Si insegnavano precocementialino:
esercitare unduona dizione ed eliminare eventuali difetti di pronuncia. Si vedano al
riguardo le liste di parole monosillabiche contenutemé&uéraudJouguet(§ I11.3.f) e
nel P. Bouriantl (8 IV.1.d) e la peculiare scelta delle parole nel papiro di Gengva (
V.6.d).

4. Testi per sercizi di dettato/copiatura

Mentre ancora si impratichivarsulle liste di parole, i ragazzi antichi affrontavano
un nuovo tipo di esercizio, che li avrebbe accompagnati molto a lungo: trastwieere
testi sotto dettaturappurecopiando da un modellfornito daltinsegnant®. Lo scopo
di questi esercizi &€ quello di migliorare la calligrafia, la padronanza della scrittura e la
correttezza ortografica; inoltre, poiché nella maggior parte dei casi si tratta di estratti da
opere letterae di autori classici, il ragazzo comincia a familiarizzarsi con la grande
letteratura.

Nella progressione con cui questi testi vengono affrontati sembra che si possa
tracciare una lineaGdvoluzione nel passaggio dalia ellenistica a quella romanaPIl
GuéraudJouguet del Il sec. a.C., passa direttamente d@dhco di parole
pentasillabiche a brani letterari di un certo impegno (Euripide, Ontepgtamma e la
commedia}'. Sappiamo invece dai papiri e dalle testimonianze letterarie che nella
pratica didattica dei secoli successivi, prima di arrivare ai veri e propri brani letterari, ci
si esercitava a lungo su brevissimi testi di carattere gnomico. Erano preferiti quelli che
in una forma concisa e lapidaria comunicavano un qualche concetto etieamen
rilevante che rimanesse impresso nella mente: Quintiliano sottofin@a@ottanza di
questi esercizi anche per plasmare la personalita del bambino, dato che «questo ricordo
accompagna yno alla vecchiaia e, i mpresso
suggestioni, potr” inPuire sulla formazione

Ladmportanza della scelta dei testi péducazione elementare, da improntare in
funzione della costruzione di un sistema di valori per il bambino, era affermata in modo
chiaro gianel discorso dProtagora nefbmonimo dialogo platonico

% | a parziale sovrapposizione cronologica delle due tipologie di esercizio & testimoniata da numerosi
quaderni di studen si vedano, tra gli esempi qui riportati, quello di Teofilo (§ V.7.c), di Aurelio Antonio

(8 V.13.a), di Berlino (8§ V.14.a), del Louvre (8§ V.14.b) e il dittico di tavolette di Londra (§ V.14.c).

® Sui criteri che possono aver improntato la scelta ditijiani si vedda trattazione specifica ai §§
I1.3.k-r.

82 La formazione detbratorel, 1, 3536, qui al 8 11.4; cfr. anche Lucian@nacharsis21 rgoiotowv 8¢

NN codpdVv AvOQdV yvouag ol £Qyo Tahatd ol MOyoug MOGEAUOVS &V UETQOLE XAUTAXOOUNOUVTEG,

¢ naAAov pvnuovevolev, Qopmdoduev adToig.
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In seguito, quando li mandano dal maestro,
impongono di curare molto di piu la buol
condotta dei fanciulli che Ghsegnamentc
delle lettere e della tecnica di suonare la ce
| maestri si prendwo cura di loro, e quando
ragazzi hanno imparato le lettere e inizian
comprendere la parola scritta, come
precedenza la lingua parlata, mettono I
innanzi sui banchi, da leggere, le opere
grandi poeti e li costringono a impararle
memoria T in esse si trovano mol

SuE€odoL nail Emoauvor nal Eyrmua Tahau®v  ammonimenti, molte descrizioni, lodi, encol

avdQdv dyabav, tva 6 moig Tnh@v puditar  di antichi uomini di valorei affinché il

nai 6géynTaon TolovTog Yeveshal. fanciullo, ammirandoli, li imiti e cerchi d
diventare come loroPlatone Protagora325
326a,trad.di M. Dorati).

| brevi testidi caratteregnomicoappartengono fondamentalmente a due categorie: la
massima (0 sentenza) e la cria. La finalita di entrambe €& la medesima, come,
anticipando il concetto espresso da Quintiliano, Seneca dice in una lettera a Lucilio in
cui tratta il tema defliso dele «massime dei nostri maestrivo¢es nostrorum
procerum33, 1):

Nec dubito quin multum conferant rudib E non dubito che esse siano molto udilie
adhuc et extrinsecus auscultantibus; facil persone ancora incolte e che ascoltano d:
enim singula insidunt circumscripta « fuori; singoli pensieri concisi e racchiusi
carminis modo inclusa. forma poetica, infatti, si imprimono pi
facilmente neftanimo.
[7] Ideo pueris et sententias ediscendas dal [7] Percid facciamo imparare ai ragazzi :
et has quas Graeci chrias vocant, gL massime sia quelle che i Greci chiame
conpkcti illas puerilis animus potest, qui plt «crie», perché la mente dei fanciulli p
adhuc non capit. comprenderle, mentre non capirebbe anc
concetti piu difficili.

5.La massima o sentenza

La massi ma,e d,n igrseatiadr(deooapbitaliano «sentenza»), € un
breve enunciato che esprime una verita universale oppure una norma generale e
condivisa di comportamento. Era per lo piu estratta da opereatédten particolare i
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drammi di Euripide e dei poeti comici erano ricchi di affermazioni sentenziose che si
prestavano a essere estrapobe contesto @rigine®®. Nel corso defeta ellenistica,
come testimoniano i papriri, Si comincio a compilare ottecdi sentenze (gnomologi),
dalle quali derivano quelle tramandate dalla tradizione manoscritta sotto il nome di
Monostici di Menandro, cioé massime che stanno in un solo verso: alcune di queste
provengono davvero da commedie di Menandro, ma moltesaltre dautore diverso,
nonsempre per noi identificabile.

Le massime accompagnavano gli studgeti Gntero corso di studi: erano i primi
testi che erano chiamati a scrivere e a memorizzare e constituivano i temi che dovevano
essere sviluppati nelle pre di composizione alla scuola di retoriddegli esercizi
scolastici documentati dai papiri che s@tono in trascrizioncirca la meta sono
massim&, a riprova del ruoldondamentale attribuito a questa tipologia di testo

Gli argomenti su cui vertono sono vari®®>. Negli esercizi scolastici riportati
nelléantologia prevalgono le massime che contengdmettive di comportamento:
rispettare i genitori e in generaiti anzianf® dominarele passiorii’; evitare il malé®;
misurare le parofé restituire i fawri ricevut™. Una tematica ricorrente & data da
riflessioni sulla icchezza:importanza della qualita della vita ammonimenti anon
essere avidi di ricchez%e ad accontentarsi di quello che si’laperdanche darsi da
fare per guadagnafe ma mai in mod disonest®’. Unéaltra, molto cara agli antichi,

riguarda le iflessioni sulla sorte(¢ ¢ d | n Fgtuna e1datino): si vedano la
tavoletta di Brooklyn (§ V.7.b)abstrakondel Cairo (8V.8.b) e fostrakondi Parigi (8
V.10.b).

Dato il contesto scoldago, trale tematiche preferitevi sono fesaltazione delle
potenzialita defintelletto umand e ldmportanza defieducazione: tra gli esempi qui

® Dione Crisostomo, inOrazioni XVIII, 7, raccomanda come letture utili &@katore Menandro e
Euripide, dicend di quesiultimo che é ricco dignomaiutili per ogni occasione».

8 R. CRIBIORE, Writing, cit., p. 44.

% per una trattazione delle tematiche dghemaiin generale si rimanda a WIORGAN, Popular morality

in the early Roman Empir€ambridge UniversjtPress, Cambridge 2007, pp-821.

% «Onora in chi & vecchidimmagine del dio»R.Bouriantl, sentenza nr.;2fr. § IV.3).

87 «Vivrai una vita migliore se dominerai le passiori»Bouriantl, sentenza nr. 6).

8 «Preserva te stesso dalle malvagie dzi¢R.Bouriantl, sentenza nr. 18).

8 «Misura le tue parole e non dire quello che non si deve dbeMys. Périgold§ V.8.c).

% «Quando hai ricevuto, da tua volta perché tu possa ricevere quando vorrai», «Quando ricevi un
favore, restituiscilo agli aioi a tempo debito», «O gratitudine, il piu grande di tutti i ben?:Bouriant
1, sentenze nr. 11, 22 e 24).

% «Una vita che manchi dei mezzi per vivere non é vikaBduriantl, sentenza nr. 2).

% «Non affannarti ad arricchire, se non vuoi chiavidia ti perseguiti» (Tavoletta di Berkeley, cfr. §
V.7.8).

% «La migliore delle ricchezze, io dico, & cid che si possieBeBolriantl, sentenza nr. 10).

% «Se sarai pigro, diventerai da ricco pover&Bpuriant 1, sentenza nr. 17); «Cerca di arrichire»
(ostrakoncon precetti dei Sette Sapienti, § V.8.a: si veda il commexhtoc).

® «Rifuggi dalle cattive abitudini e déihgiusto guadagnosP(Bouriantl, sentenza nr. 7).

% «La mente & in noi un dio dal grande potere profeti€dBduriant1, sentenza nrl5); «Chi & libero
deve in ogni occasione avere elevati pensi@iBguriantl, sentenza nr. 19).
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riportati si vedao le sentenze contenute RelBouriantl, r. 169 (8V.3), nel@strakon

di Colonia (8 V9.c) e nel quaderno di Berlino (8§ V.14.4)no gnomologio su papiro

del VI-VIl sec. d.C., di cui ci restano alcuni frammé&htipotrebbe essere una
compilazione di sentenze ad uso scolastico, dato che contiene numerose massime sul
tema dellapprendimento @ yoauuata, le lettere, non attestate altrove e forse inventate
appositamente peélso didattico. Se ne riportano alcune, seco@edizione di Jaekel
(papironr. 14 =P.Vat.gr.17)*:

Agym xa[AdV] TV év Pim ta yodunata. (14, 8)
Principio dei beni dellaita sono le lettere.

"Avev &6¢ tinyig {ta} yodupat ovd{e}eig navOdaver. (14, 9)
Senza la sferza nessuno impara le lettere

Béfarog Aoyiopuog T@ T Eyvorott T ta yodupata. (14, 12)
Il ragionamento é fermo a chi ha imparato le lettere.

Fodupota T pavOave [rai] EAnidag Ee<i>g vahdg. (14, 20)
Impara le lettere e avrai buone speranze.

Codupota podetv dei vai padovra vodv yewv. (14, 21)
Conviene imparare le lettere e a chi le ha imparate avere'&nno

Anche tra iMonosticidi Menandro trasmessi per tradize manoscritta ce ne sono
alcuni che sottolineano il valore dltlucazione e che possono essere stati usati in
contesto scolastico:

1. ‘Avadaigetov ntijn’ €oti moudeio footoig.
Léeducazione € un possesso che nessuno puo togleeadl.

50."Amavtog 1) Taidevolg NUEQOUG TeMEL.
Il sapere rende tutti gli uomini civili.

% MP® 1583 (in greco con traduzione in coptofedizione completa piu recente & quella di: M.R.M.
HAsITzKA (ed.),Neue Texte und Dokumentation zum Koptidaterricht, Vienna 1990, nr. 269 (=MPER
XVIII, 269); si veda bibliografia al riguardo citata in BERNIGOTTI(ed.), Menandri SententigeDlschki,
Firenze 2008, p. 45, e, piu in generale sul suo contesto cultur&erRSGOTT!, La redazione copta dei
Monostici e il suo ambiente culturalen M.S. FUNGHI (ed.), Aspetti di letteratura gnomica nel mondo
antica, vol. |, Olschki, Firenze 2003, pp. -AL.

% 3. JAEKEL (ed.),Menadri sententiae. Comparatio Menandri et Philistiofisubner, Leipzig 1964.

% | a massima assomiglia &onostico573 di Menandro ‘(O ) Sagelg dvBommog 0b maudevetan, «Chi
non viene bastonato non apprende»jispecchia la pratica delle punizioni corporali, molto diffusa nella
scuola antica: si veda al riguardo il § 1l.1.e

1% 3yesta sentenza corrispondd/anosticol52 diMenandro
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122.Baxtnia yag ot taudeio fiov.
Léducazione é il bastone della vita.

124.Boofeiov doetiig €0ty evmandevoia.
La buona educazione ha come risultato la virtu.

180.AutAdg 6QdaLy ol pabovieg yoduuota.
Quelli che hanno istruzione vedono il doppio degli altri.

384.KdaAMotov éot wtijua taudeio footoig.
Léducazione e il migliore degli acquisti pardmo.

401.Kav toig drygoixolg éoti taudeiag £Qmg.
Anche i contadini amand@dducazione

436. Aymv medure maotr toudeio PooTolg.
Léducazione @n porto per tutti gli uomini.

6. La cria

La cria, dal termine grecgoeia, traslitteratochria in latino, significa letteralmente
«uso», «utilita», ed € cosi chiamata, secondo il retcgeogElo Teone, «perch@iu
degli altri esercizi & utile per molte situazioni della VitA»E un breve testo in prosa
costituito da udunica frase e incentrato su un aneddoto relativo a un personaggio
famoso; sempre Teone la definisce cosi: «la cria consisteairichiarazione in forma
concisa 0 in uéazione riferita con mira precisa ad un personaggio determifiato»
Nelléaneddotica scolastica il protagonista preferito € il filosofo cinico Diogene, celebre
per i suoi motti di spirito e per le sue azioni anticonfist¢®® La crig come la
massimaaccompagna gli studenti greci e romani dalla scuola elementét atiulta,
perché con essa si fanno una miriade di esercizi diversi, in base al livello
déapprendimento raggiunto, fino ad arrivare alle prove di compoe nelle

1ot Progymnasmatp. 96, 18 Spengeil testo € riportato al § 11.8.b

% 1pid.

19| numero di crie attribuite a Diogene di Sinope, la maggior parte delle quali & tramandata da Diogene
Laerzio, & enorme: circa un migliaio, secondo HEACHEL, Studies in cyigism and the ancient Near
East.The transformation of a chrias(} §J in U.NEUSNER(ed.),Religions in antiquity. Essays in memory

of E.R. GoodenougtBrill, Leiden 1968, pp. 37211: 374.Sulla relazione tra la cria e il cinismo si
vedano anche J.IKKINDSTRAND, Diogenes Laertius and the chreia traditjon «Elenclos», VII, 1986,

pp. 217243 eR.B. BRANHAM-M.-O. GOULET-CAZE (edd.), The Cynics: the cynic movement in antiquity

and its legacyUniversity of California Press, Berkeley 1996

~53~



esercitazioni di retoricd”. Nella scuola elementare & impiegata semplicemente per gi
esercizi di trascrizione da un modello o sotto dettatoeasono esempio i documenti
riportati nei 88 V.1612, nonché unaezione deP. Bouriantl (81V.2).

La cria scolastica € una tipologia di testo estremamente formalizzata: i Greci e i
Romani non la classificavano in base al contenuto espresso, ma secondo la sua struttura
formale. Léanalisi piu meticolosa delle varie categorie di crie € quella di Tebrele
divideint re c¢gend@cde par ol),adn z(i soenoests e mistto Us o U
(che contengono cioé sia un detto sidaaione)i, a loro volta ripartiti in cinque specie
e sei sottospeci&.

A seconda della categoria a cui appartidaesriaha una strutturdissa; quella piu
frequente puo essere illustrata attraverso il seguente esempio:

Aroyévng 6 @lhdcopog éQmnbeig Vo Tvog, g dv EvEoEog Yévolto, dmexQivato, OTL
nrota S6ENG peovTilmy.

Il filosofo Diogene, interrogato da uno some diventare famosaoispose: «Pensando |l
meno possibile alla fam&%.

La criacostituita dai seguenti elementi:

1) nome del personaggio: «Diogenex;

2) apposizione che contiene la sua qualificazione: «il filosofo»;,

3) subordinata circostanziale introdotta da un participio: «intatooglauno su
come diventare famoso»;,

4) verbo di dire al modo finito: «rispose»;

5) detto del personaggio famosd®’ensando il meno possibile alla famax».

Il contenuto delle crie ad uso scolastico non ha sempre un valore morale: a differenza
delle massime, ietti contenuti nelle crie possono anche essere semplicemente battute
di spirito volte a far ridere, come quelle contenute Rdouriantl (cfr. 8 IV.2 con il
commentaad loc).

10%) e diverse tipologie di esercizi che si possono fare con la cria sono elah&ale8.b. Sullautilizzo

della crian e | grado seconda il passo di Quinsliano dporiat @l 11.8.&ullius® d a
didattico della cria si vedanbl.-l. MARROU, Storia cit., pp. 377379; M. ALEXANDRE, The chreia in
GrecoRoman educatn, in «Ktéma», XIV, 1989, pp. 16168; M.T. LuzzaTtTO, LGmpiego della
«chreia» filosofica nefeducazione anticain M.S. FUNGHI (ed.), Aspetti di letteratura gnomica nel
mondo anticovol. Il, Olschki, Firenze 2004, pp. 18987, e i tre volumi curati déddock e Od\eil: R.F.
Hock- E.N. OANEIL, The chreia and ancient rhetorigol. I. The Progymnasmat&cholars Press, Atlanta
1986; vol. 1. The chreia and ancient rhetoriclassroom exerciseSociety of Biblical Literature, Society
of Biblical LiteratureBrill, Atlanta-Leiden 2002; R.FHock, The chreia and ancient rhetorieol. IIl.
Commentaries on AphthoniisfProgymnasmataSociety of Biblical Literature, Atlanta 2012.

1% progymnasmat@7,11-99,12 Spengell testo & riportato al § 11.8.b

106 Esempio pres da Teoneibid.
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7. Altri brevi testi

Unéaltra tipologia di testo breve che viene proposthaurriculum elementare e il
riassunto mitologico: si cominciava cosi a far apprendere il grande patrimonio della
mitologia classica, ricorrendo spesso anche a miti piuttosto raéntdtno di questa
categoria tematica si va da riassuid@pidary che, nello stile delle sentenze
monostiche, occupano un solo verso, come nel papiro di Eutichide (8 V.13.b), a veri e
propri raccontini. A questo scopo si usavano soprattuttohyipothéseis(sing.
hypothesiy cioé i «riassumt delle trame di opere letterar si veda per es. il papiro
riportato al 8 V.10.c, dove, @lhterno di un esercizio di trascrizione di uno studente
sono accostate una cria di Diogendig/pothesigdi un dramma satiresco di Euripide,
|GAutolico primo

Un testo, infine, che ddlntichtd ad oggi ha goduto di duratura popolarita per
IGeducazione dei ragazzi sono Havole di Esopo e degli altri autori del medesimo
genere, Babrio e Fedf. Ne erano in circolazione libri illustrati da disegni, che
dovevano essere tra i pochissimi librilelitura per ragazzi del mondo antico. Un altro
libro che potrebbe aver avuto questa funzione €& quello testimoniato da due papiri
illustrati, qui riportati al § V.15, che contiene una specie di poemetto eroicomico sul
personaggio di Eracle.

8. La matemaica

Parallelamente da#sercizio di lettura e scrittura, si apprendevano le nozioni
elementari del «far di conto». Le testimonianze relative allo studio della matéfffatica
sono molto piu rare rispetto a quelle pertine@gpprendimento linguistico e moatro
che si raggiungeva un livello estremamente limitato in questa disciplina: si imparava
solamente daritmetica di base, per svolgere quei semplici calcoli, necessari alla vita
quotidiana, che si possono fare a mente. Ancheaniéthetica, come gia nella
componentdetteraria defieducazione, la memorizzazione ha grande importanza, perché
i calcoli piu semplici venivano fatti memorizzare e recitare: S. Agostino ricorda come
particolarmente tediosa | a cantilerra c¢cuno |
stato costretto a imparare da bambigmrffessionil, 13, 22iam vero unum et unum

971 primo prologo delle favole di Babrio & riportato reBouriant1 (cfr. § IV.4); per altri esempi di

materiali scolastici contenenti favole di Babrio, si veda la documentazione riportata da -Redyimett
nellGeditio princepqp. 21).

1% per un catalogo di papiri matematici (di tutti i livelli) si veda DHOWLER, A catalogue of tablesn
«Zeitschrift fur Papyrologie und Epigraphik», LXXV, 1988, pp. 2Z8Y; ID., Further arithmetical
tables in «Zeitschrift fir Papyrologie und Epaphik», CV, 1995, pp. 22828.
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duo, duo et duo quattuor, odiosa cantio mihi ¥f8t Per calcoli piti complessi si
utilizzava Babacd'®, ma gli esercizi pit avanzati conservati nei papiri sono scritti da
mani piu esperte, di studenti di un livellésiruzione almeno secondario, certo non piu
elementart™.

Negli esercizi scolastici conservati tra le testimonianze documentarie la compresenza
di compiti di matematica e compiti di lingua consente di ricastruin modo
approssimativo, come procedevano in parallelo i due prografubito dopo aver
insegnatodalfabeto, si facevano studiare i numeri, che, sia in greco sia in latino, pur con
sistemi del tutto diversi, si rappresentano con le lettergatfalleto. Si imparava
IGelenco dei numeri interi, cardinali e ordinali, presentando il nome e il simbolo di ogni
numerd*2

Si procedeva poian addizioni molto semplici: iguaderno di nove tavolette cerate
T.Berol inv. 14000 § V.14.a)contienesu atune facctei numeri da 1 a 149, su altre
alcune serie di addizioni, affiancate da liste di padiigse in sillabe. Il dittico di
tavoletteT.Brit.Libr. Add. MS. 341848 V.14.9 presenta contestualmente esercizi sulle
dabellinédella moltiplicazione e un elen di parole bisillabiche e, sultra tavoletta
un esercizio di copiatura di una massididMenandro. llquadernadi cinque tavolette
cerateT.Louvre inv. MNE 912§ V.14.b)conserva esercizi di addizione con numeri piu
alti (a partire dal 400) e di dsione per 2, accanto a una lista di parole trisillabiche
divise in sillabe.

Oltre alla divisione per numeri interi si imparavano le frazioni, in particolare quelle
che servivano per le unita di misura e monetarie, il piede, la dratmsae] ecc. La
testimonianza piu celebre di questo studio elementare & senza dubbio quella conservata
dalldArs poeticadi Orazio, vv. 325 ss.

Romani pueri longis rationibus assem

discunt in partis centum diducer@licat

filius Albini: si de quincunce remota est

uncia, quid superat? poteras dixisg€gtriensdéu,
rem poteris servare tuam. redit uncia, quiddit?
Gemisd

109
110

Il passo € riportato al § 11.1.g.

Perrappresentazioni del | 6 ab a®pperura spiegaone sdi comee d an o
funzionava cfrS.F.BONNER, Léeducaziongcit., pp. 232237.

1 Ldnsegnamento era affidatoua docente apposito, ¢galculator, a proposito del quale si veda quanto
detto inINTRODUZIONE § 2.f, e H:l. MARROU, Storig, cit., pp. 347 e 55657. In genere conoscenze
matematiche piu avanzate erano impartite in eta adulta in funzione professioneal)iezeacevano ormai
parte del tirocinio lavorativo di professioni quali il contabifiegkimensore @rchitetto, ecc.

"2 Una tavoletta lignea datata al VIl sec. d.CBé&rol. inv. 16717 (LDAB 6553TM 65308; CPP 271;

MP? 2739), contiene una lista di meri cardinali da 1 a 10, seguita dalle decine e poi centinaia e
migliaia, fino ad arrivare a 10.000; presenta il simbolo del numero @@&edto delle lettere déifabeto

usate in funzione di numerale) con a fiarnicoome scritto a piene letter&n ostrakondatato al 11}V

sec. d.C., O.Or¥lus. inv. 906.8.505LDAB 5571; TM 75082 CPP 270MP? 2727, riportaframmenti

di un elenco di numeri ordinali da «primo» a «dodicesimo» scritto da una mano di studente principiante.
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| ragazzi romani con lunghi calcoli imparano

a dividere éasse in cento parti. «Dica

il figlio di Albino: se da una quincunck toglie

undncia,quanto rimane? Dovresti aver gia risposto!» «Un triert@ravo!
Saprai conservare i tuoi beni. Se aggiungianngia quanto fa?»

«Un semisse».

Léesercizio descritto da Orazio riguarda le frazioni@Geie, una moneta romana di
bronzo: oncia (1/12 dasse), quincuncia (5/12 di asse = 5 once), triente (1/3 di asse = 4
once), semisse (1/2 di asse = 6 once). Da questa vivace scenetta risulta evidente che lo
studio elementare della matematica aveva una finalita essenzialmente pratica.

Alla scuola primariasi imparava probabilmente anche il sistema, molto diffuso
nellGantichita, di rappresentare i numeri e di eseguire i calcoli senza strumenti né
simboli scritti, ma semplicemente cofuso delle ditd®. Quintiliano considera il
computo digitale una competendi matematica elementare, di oimrhtore deve avere
dimistichezza perché puo servirsene durante le arringhe:

numerorum quidem notitia non oratori modo sed cuicumque primis saltem litteris erudito
necessaria est. In causis uero uel frequentissimeatiegglet: in quibus actor, non dico si circa
summas trepidat, sed si digitorum saltem incerto aut indecoro gestu a computatione dissentit,
iudicatur indoctus

«la conoscenza dei numeri € necessaria non sd@wadtire, ma a chiunque abbia almeno
undstruzione elementare. Nei processi invero essa suole trovare molto frequente applicazione e
léavvocato, non dico se appare titubante nel fare le somme, ma se solo con gesto insicuro e
impacciato delle dita non concorda con il calcolo ad alta voce, & consitgrarante®*.

La simbologia dei gesti delle mani per indicare i numeri € testimoniata da alcune
tessere del Cabinet des Médailles della Bibliothéque nationale de France, a Parigi (Fig.
10), prodotte ad Alessandriétitto in eta imperiale: su un latogsentano la posizione
della mano, sudhltro il numero corrispondente. La funzione di queste tessere € ignota:
potevano forse essere giochi per far imparare il metodo ai bambini (in modo simile alle
letterine davorio per @alfabeto). Una testimonianzaupiarda é fornita dal trattato del
monaco benedettino inglese Beda il Venerabigeloguela per gestum digitorymli
linguaggio dei gesti delle dita» (inizio d&llll sec. d.C.), che fu un punto di
riferimento durante tutto il Medioevo pdinsegnamentalell@aritmetica e del «calcolo

3 5j veda la raccolta di téstonianze in Hl. MARROU, Storia, cit., pp. 351353, n. 9; WFROEHNER Le

comput digital in «Annuaire de la Société de numismatiquedatahéologie», VIII, 1884, pp. 23238;
E. ALFOLDI-ROSENBAUM, The finger calculus in antiquity and in the middle agésidies on Roman
game counters, in «Frihmittelalterliche Studien», V, 1971, pp9.1

114Quintiliano,La formazione detbratorel, 10, 35.
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digitale»; i manoscritti sono corredati da tavole illustrate, di cui si riporta un esempio
nella Fig. 11.

Lmp. Dumas Vorsst

TESSERES
Fig. 10 - Tessere che presentano le posizioni della mano nel computo digitale e sul

retro il numero corrispondente.
Immagine tratta da WEROEHNER Le comput digitalcit., tav. Ill.
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Fig. 11 - Numeri simboleggiati con le dita (dal codice di Regensburg di Beda il Venerabile).
Immagine tratta da S.BONNER, Léeducaziog cit., p. 215, fig. 17.
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Fig. 12 - Abaco romano (copia del XVIII sec.). Londra, British Museum inv. OA.24190A.249.

(a) (b) (c) @ (e (f) q) (k) {i)

|
o{elejinlnla) CID 8
€CIDd c X 1

I

E . —

' ‘

Fig. 13- Ricostruzione deltabaco romano.
Immagine tratta da S.BONNER, L&ducaziongcit., p. 233.
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Fig. 14 - Sarcofago romano del Il sec. d.C. Roma, Musei Capitolini.
Sulla sinistra uno schiavo contabile si serve@bHlco per calcolare i lasciti dedgirone.
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CapiToLoll

ANTOLOGIA DELLE FONTI LETTERARIE

1. Scene di vita scolastica

1.a) Uno studente indisciplinato: ErodaMimiambi lll, «Il maestro di scuola»

I Mimiambidi Eroda (o Eronda), poeta greco del lll sec. a.C., sono mimi in metro
giambim. | mimi sono rappresentazioni teatrali di carattere realistico, di un genere piu
popolareggiante rispetto a tragedia e commedia, ma é discus$dirséambi fossero
concepiti per essere rappresentatMiniambol 1 | ~ i nda Wad dit oc lps imae
di scuola», e ha come personaggi parlanti Metronime, la madre di Cottalo, un ragazzo
discolo, Lamprisco, il suo maestro, e Cottalo stesso, ai quali si aggiungono tre
personaggi muti, compagni di classe di Cottalo; la scena € ambientata presso la scuola
elementare di Lamprisco. Metronime informa Lamprisco delle birbonate compiute da
Cottalo, chiedendogli di infliggergli una punizione esemplare a suon di frustate; é
furibonda perché il figlio non studia e non impara nulla a scuola, nonostante le speranze
e gi sforzi economici investiti per la sua educazione.

2¢¢NBegtz¢ METROTIME:
eUr G@odi@aialls Gzl , Cosi le dilette Musé®ti concedano,
sUeliplU, W) ¢ga0U0gydUs, Lamprisco, gioia e di godere della vita:
Ucdle3 daBly, édb,) yg G costui scorticalo sul groppone finché la sua
UUs cUsa zepo UaUsdid animaccia non gli rimaga che sulle labbra.
‘o eUgsdddal® g3V ddoUs 5  Lacasa mi ha messo a sacco, me infelice,
cUsaiUc¥8Lojo e Uy 883 giocando a soldi; e infatti neppure gli astrajli
U-00) &8s, &&E, ) GchaNig gli bastano, Lamprisco, e si va ormai

189 o663 .c3qd) d Ulb verso il colmo della sventura. Dove stia la porta
Ugoj Ue e 88 ollle sdghs 2 o del maestrdg e leamaro trenta del mese

Uz eastlidw PUssesg WU 10 vuole lo sipendid’, piangessi le lacrime d

"% |n base a questo riferimento alle Muse e a quelli ai vw. 57, 71 e 97, si ritiene che la scuola di

Lamprisco siaadornata da statue di Muse, come si trova attestato in alcune @etdtiedlenistica (cfr.
Eronda,Mimiambi (F1V), a cura di LDI GREGORIQ Vita e Pensiero, Milano 1997, pp. 1112).

18 Gli astragali (0 aliossi) sono ossicini con cui si faceva un giiedle a quello con i dadi, molto
diffuso nelantichita: si vedaAmmagine riportata sotto. Questo gioco € menzionato gia da Oitiade (

XXIII, 88): Patroclo, da ragazzo, aveva ucciso un suo compagno durante una lite scoppiata durante il
gioco agli agagali. Qui Cottalo non si accontenta piu degli astragali, ai quali avra giocato con i suoi
coetanei, ma e passato a quello dei dadi, per di piu puntaedeerdendd denaro rubato in casa. La
piaga del gioco @hzzardo colpiva i bambini gia nédhticht =~ é
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go:3 Ufeaados BL o &l ds, Nannacd'® i non sarebbe in grado di dirlo i per |

a6g bYgeglibl BPeoacs ma la bisca, dove stanno di casa i facchini

sty ddUsGostilnUp ¥ o3 U 4. e i servi fuggitivi'®, conosce cosi bene da sape
indicare anche ad un altro.

o1e3 dUssellidmo a3y E la povera tavoletta che mi affatico

ad)tieetUcg dggidieUa liUs 15 ad incerare ogni me¥8 giace negletta

"10d eb8gg "UBees s6d, ai piedi del lettuccio, la d@ il muro,

s &eUU3 63 tids ye tranne quella volta che, guardandola come fc

2Jydos aB3 odJe 6ip-dsl oo L IAde, /visc i vaé nul |l a diepobla

Utig) aillagadi” OP) Uss "6 oo raschi tutt?™. / | dadi invece molto piti lustri

"3 diiaide g ided gz blls 20 giacciono sugli otri e sulle rét?

Ud odleeg v3 sU " Usz(e UGdU. della nostra ampolla di cui ci serviamo in oc
occasion&?

U0 BEEs el U G o aslilbo Neppure la sillaaUé capace di riconoscere,

s BodieU DU Umlhdlds. se non gli si strilla cinque volte la stessa cosa.

UymPdsy; 30 opdsdeyd Laaltro giorno il babbo gli stava insegnando

Uc” U Ws,3s Uz v Ua U3 25 asillabargiMaroné®* e fiMarone ha fatto diventare

eUc g v W) dg L &o vot) U fiSimone questa buona lana. Tantodchstessa mi

e3680s3UgpNUsp 36egdolos sono data / della minchionpgerché non a pascolal

UU3 wisety, dpr@€ 4 odisy gli asini / gli insegno ma ad imparare a leggere

ledldy v3 dFridfsUss. scrivere, / illudendomi di farmene il bastone de
vecchiaid®.

B el Gsd ¢ Wads 30 Inoltre, quando un brano come ad un ragazzino

Noo e 93 BN “ U3 oveUs, o0 io o il babbo, un vecchio debole

9) ¥33) 03 U8ebvliasva, déudito e divistad®®, gli facciamo ripetere,

30t svd "= sGULdd allora sembra che lo faccia gocciolare da un céfino

i seasay UoA0elalddee ¢ d, fiA.pol.lo cac.cia.to.r#? fiQuest®, gli dico, fianche

7] a madre si lamenta che, nonostante il figlio marini la scuola cosi spesso da non ricordare nemmeno

dove si trovi, lei deve pagare ugualmente la retta ogni mese.

18 Nannaco era un sovrano frigio vissuto al tempo delid universale (quandesecondda mitologia

greca, si salvarono solo Deucalione e Pirra), durante il quale supplicd invano gli dei di salvare il suo
popolo: Bespressione era proverbiale.

119 Nonostante la madre aspiri a dare un futuro migliore al figlio, provvedendo alla sua edudzione,
ragazzo ama frequentare gli strati piu bassi e piu loschi della societa.

120 a tavoletta di legno rivestita di cera che serviva per scrivere va periodicafrieatata perché la

cera viene raschiata via quando si cancella la scrittura precedente.

121 Cottalo non usa la tavoletta per svolgere gli esercizi scolastici ma come oggetto di svago: per scriverci
sciocchezze e per poi raschiare via tutta la cera, forse per giocherellarci, come faceva Luciano da piccolo:
«ché quando io tornavo di scuola, mi mettevraschiar cera, e formavo buoi, o cavalli, 0 anche uomini
con un certo garbo [ é]. Per quei bllssbgpnococLa vitadie avevo
Luciano2, traduzione di L. Settembrini).

22 Dal riferimento alle «reti» si pud ipotizzareechi tratti di una famiglia di pescatori.

123 Cottalo, dice la madre, ha reso i suoi dadi, a furia di manipolarli, pit lucidadgiblla (delfolio?),

che viene usata tutti i giorni.

124 Qui non si tratta, naturalmente, di Virgilio, ma del personaggio meatoin OdissealX, 197, che

aveva regalato a Ulisséetcellente vino con cui fa ubriacare Polifemo.

12 Nel mondo antico non esistevano forme di previdenza sociale, per cui le persone che vivevano dei
proventi del loro lavoro, una volta divenute anzianpeddevano dal mantenimento da parte dei figli: per
questo il non avere figli, o la loro morte prima della propria, era una terribile sventura anche dal punto di
vista materiale (e questo viene spesso menzionato nei lamenti funebri dei genitori peiLefigladre di

Cottalo desidera che il figlio studi perché raggiunga uno status sociale superiore a quello della sua
famiglia dorigine, e lei stessa possa trarne in futuro giovamento.

126 5j comprende qui la ragione disldisciplinatezza di Cottalo: gli maa una figura paterna autorevole.

127 Cioe lo recita sillabandolo, come uno scolaro ai primissimi staditfabbetizzazione.
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Usadd tiessar by Ug3), & 35 la nonna, / disgraziato! sarebbe capace di recitairte

9 " Jelbgaéap e non sadabbiccii / e il primo Frigio che capitf*fi
[ e] [ e]
S) ZYALETBE egdd el Us L 58 LAMPRISCO Metronime <non> supplicare;
‘209 3 e&.ddA] oes, non ne avra infatti punto di meno. Eutia d&%
28f solUac dooagilUmd Waess 60 dove Coccalo? dove Fillo? Non lo solleverete
2 6 ecge 80Uy GQadsU subito sulle spalfé® per mostrarlo alla luna
UBe3 08dge0al000ES JGOUSJ L di Acesed®? Lodo, Cottalo, le prodezze che compi.
[ e] ) ) [ e]
98¢ 6 9l JUslleaUs IYb, ed Joa 6 d , 68 Dove la mia sferza dura, la coda di bue,
s tfe UNig cobitlgd aUBUY con cui concio per le feste chi & in ceppi e tenutc
G0y Wogl WU 3" jc cad¢s bo . 70 disparte? / Me la si dia in mano prima che tossisca
la bile.
TBEg¢g) sBE COTTALO:
e 0o 0@ % Ue GpUydallazegdia No, ti scongiuro, Lamprisco, per le Muse,
a Weo Vs @dguh UUsyimdl per il tuo mento e per la vita del piccolo Cottalo,
e Use W) 5884 vleabdaUs non con quella dura ma cofaltra conciami®2,

[ €] [ €]

Nonostante le suppliche e i pianti del bambino, la madre resta inflessibile e incita il
maestro a continuare a frustare il figlio,
Cottalo, pare, riesce a svincolarsi e a fuggire via, facendoagtatcia alla madre, che,
furente di fronte alla nuova marachella del figlio, minaccia di metterlo in catene, una
volta tornati a casa (vv. 897)'*

28 || testo che i genitori desiderano che Cottalo reciti doveva esséepaaih molto famoso, se lo

conosce a memoria perfino laanma analfabeta; a noi, perd, non é arrivato. Questo rende difficile
IGnterpretazione déé pi t et o di  Apol | o: il papiro ha UgjyUg con
Uoy Ug. Nel primo caso, vorrebbe dire c¢Apoll o mattut
opzone é quella preferita dagli editori piu recenti, peréaéfressine «Apollo cacciatore» ricorre in un

frammento delPrometeo liberatadi Eschilo {2 j ¢l 6§ " oo ¥ s d3 d 3 6 saahd fr. 200 Rad
Anche quello qui citato € probabilmente un passo tratto da una tragedia e come tale € incluso tra i
frammenti tragici adspoti (197b Kannick®nell).

'2% Cioeé uno schiavo gualunque.

130 Lamprisco chiama tre compagni di Cottalo perché lo sollevino e lo tengano fermo mentre lui lo frusta.

La scena doveva essere analoga a quella di un dipinto pompehenrappresenta una scuslatto i

portici delforo (Fig. 16)

131 «Aspettare la luna di Aceseo» (uno degli Argonauti, che prima di mettersi in mare aspettava sempre la

luna piena) € un modo di dire che significa «indugiare a fare qualcosax».

2 Traduzione di L. Di Gregoriap. cit, pp. 19 ss.

33 bid., p. 171.
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Fig. 157 Il gioco degli astragali. Napoli, Museo Archeologico Nazionale inv. 8977.
Dettaglio deléaffresco, proveniente dalla «Casa dei Dioscuri» a Pompei, che rappresenta Medea
mentre medita di uccidere i figli: i due bambini, intanto, giocano agli astragali.

Fig. 16 - Scena di scuola con punizione di umstudente. Napoli, Museo Archeologico Nazionale, inv.
9066.
Dal ciclo di raffigurazioni di scene di vita del Foro nella villa di Giulia Felice a Pompei (ll, 4, 3).
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1.b) Studenti dun tempo e studenti doggi: Plauto,Bacchidi 419448

In questo passo e alo un tema caro alla commedia antica, a partire da Aristofane:
il contrasto tra deducazione del tempo passato, di sani principiGelucazione
ddiernd) che porta a comportamenti indisciplinati e dissbilitE difficile valutare
quanto della rappres&zione plautina sidgrecae quantodomand sappiamo che il
modello di Plauto & iDis exapaténil «Doppio ingannopdi Menandrd®, e in effetti
alcuni aspetti descritti in questo passo fanno riferimenéedultazione ateniese del IV
sec., e S0 stat in seguito abbandonatma si deve anchtener conto che Plauto si
rivolge al pubblico romano déihizio del Il sec. a.C., che doveva quanto meno
immedesimarsi nei concetti qui espressi.

Si riporta un passo del dialogo tra Lido, il pedagogo del gioiseoclero, e
Filosseno, il padre del ragazzo. Lido, sconcertato dal fatto che il suo allievo, ormai
divenuto grande, frequenti meretrici, ricorda quanto fosse migliG@dutazione
impartita alla generazione precedente, quella di Filosseno. Il padr&atliBio, invece,

e piu accondiscendente verso le avventure amorose del figlio, memore dei suoi trascorsi
giovanili.

La descrizione deiGagazzi di ogdi maleducati e sfrontati nei confronti
dellnsegnante, e per di piu difesi dai genitori anche quan@omportano male, e
ancora attual eé

[LyD.] Non sino, neque equidem illum r 419 Lipo: No, non lo lascio fare; no, nc
V'V(;’ corrumpt sinam. . ” permetto che, me vivo, lui ceda a
sed tu, qui pro tam corrupto dicis cause 4 .

aup P c corruzione. [420] Ma tu, tu che |

flio, orruz| ¢
eademne erat haec disciplina tibi, cum difendi a spada tratta, quel vizioso,
adulescens eras? Ihai avuta una swmla simile, da
nego tibi hoc annis viginti fuisse prim giovane? Escludo che tu, a véamni
copae, potessi staccarti di un dito dal tu

digitum longe a paedagogo pedem
efferres aedibus.
ante solem exorientém nisi in palaestre 425

pedagogo, quando eri fuori. Prin
delléalba eri gia in palestra, [425] se |

veneras, il direttore ti strigliava. E se me
gymnasi praefecto hald mediocris poer capitava, un castigo tiravaaltro, e
penderes. precettoré® e scolaro, tutti e due

id quom optigerat, hoc etiam ad malu

venivano biasimati da tutti. E i
accersebatur malum:

3 La commedia che sviluppa piti compiutamente questo tema sdhostBedi Aristofane, ma si veda

anche quanto detto a proposito Banchettantal 8 I.3.

1% 5j sono conservati, grazie a ritrovamenti papiracei, ampi frammentiegita commedia di Menandro,
ma nessuno che corrisponda a questo passoRbtEhidi

1% plauto usa qui il terminenagister ma si tratta chiaramente deedagogusche aveva il compito di
accompagnare il ragazzo a scuola e in palestra.
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et discipulus et magister perhibelian
improbi.

ibi cursu luctando hasta disco pugila
pila

saliendo sese exercebant magis qu

palestra, sotto con le corse, la lot
avanti col pugilato, la palla e il salt
forza con gli allenamertti’. Altro che
baci, altro che puttane! [430] Era li cl

scorto aut saviis: 430 i giovani si tempravano, non n
ibi suam aetatem extendebant, non borcelli! E dopo la palestra
latebrosis locis. |Gppodromo, ti sedevi sullo sgabell
inde de hippodromo et palaestra u .

. di fronte al tuo maestro, col tu
revenisses domum, . . o _
cincticulo praecinctus in sl apud vestituccio, e leggevi il tuo librc
magistrum adsideres leggevi, e guai a te se sbagliavi u
cum libro: cum legeres, si unai sillaba. La tua pelle si faceva
peccavisses syllabam, chiazze, peggio del grembiule de
fieret corium tam maculosum quam ¢ balial38
nutricis pallium o
[ €] 437 [ €]

[Phil.] Alii, Lyde, nunc sunt moref_yd.] [437] FILOSSENO: Ma Lido, i temp
Id equidem ego certo scio. sono cambiati.
nam 0|.Im populi prius honorem capieb LIDO: Lo so troppo bene. Allora, un
suffragio, . . .

. . . veniva eletto a una carica prima
guam magistro desinebat esse di i )
oboediens: 440 Smettere di obbedire al suo maes
at nunc, prius quam septuennis est, [440] E adesso? Non ha neanche s
attingas eum manu, anni, il ragazzo, ma se il maestro gli
g?qemp'f’ puer  paédagogo  tabu uno schiaffetto, lui gli spacca la
Isrumplt caput.

pit cap tavoletta sulla test®’.
cum patrem adeas postulatum, puero ) 5 ) )
dicit pater: E il padre? Se vai a reclamare, il pa
dnoster esto, dum te poteris deferes dice bravo al figlio, che & degno di It
iniuria.o perché sa rintuzzare le offesdl
provocatur - paedagogus: Gho  senex 445 maastro @ sistemato: «Vecchio scer
minimi preti,

ne attigas puerum istac causa, quan
fecit strenued
[it magister quasi lucerna uncto expret

[445] tieni giu le mani dal ragazz
quando lui da prove idcoraggio».E il
maestro, via con un cencio sulla tes

187 Ldmportanza atibuita allleducazione fisica, nella palestra e nel ginnasio, € tipica della Grecia

classica; anche la ripartizione della giornata qui descritta, con la lezione di ginnastica che precede quella
di lettere, & abbandonata nel corso@#ll ellenisticeromana, di pari passo @lvanzamento progressivo
dellGeducazione letteraria ai danni di quella fisica. Sulla questione, e piu in particolare sulla valutazione di
guesta testimonianza di Plauto, si vedd.H/ARROU, Storig, cit., pp. 331333.

38 Cioe bastavain errore per essere battuti dal maestro: questa nogesagerazione, come dimostrano

i ricordi di scuola di S. Agostino (cfinfra, 8§ Il.1.g). Léapprendimento delle sillabe era una tappa
fondamentale ddilfabetizzazione, sulla qual@érisegnamentolementare insisteva a lungo (cfr. § 1.2).

%9 Ora gli scolari sono cosi insolenti da essere loro a picchiare il maestro, e non il contrario, come nel
buon tempo antico. Adincirca la stessa tematica € svolta, secoli dopo, da GiovenaleéSagiaVIl, vv.

210 ss.
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linteo.] unto come una lucerifd. La corte,
itur illinc iure dicto. hoécine hic pactc dopo la sentenza. si ritira. In ques
otest .. . N N

b condizioni, che autorita puo avere

inhibere imperium magister, si ipst .
primus vapulet? maestro, se lui e il primo che le busc

1.c) Un giorno di scuola:Colloquia Monacersia-Einsidlensia

| ColloquiadegliHermeneumata Pseudodositheamanuali biligui grecdatini, che
verranno presentati nel dettaglio piu avanti, nel capkbloconservano vivaci scenette
di vita scolastica, che consentono di assistere al lavoro dclaese anticdin presa
direttad Si presenta qui il passo d€olloquia Monacenskkinsidlensia secondo
|Gedizione di E. Dicke}*, che & pil ricco di dettagli, mentredatira scena dello stesso
genere, quella d&olloquium Harleianume riportata al 8 V11.

2"y} GaeE BB GG 8 & eoinscholam. Vado a scuola.
O odes B3l introivi, dixi: Sono entrato e ho detto:
YU aUddodUY, Ave magister, fiSalve, maestro!
aWURG €U o UU etipse meosculatus est elui mi ha baciato
alsUda ¥GUUes etresalutavit. e ha ricambiato il saluto.
" ollaoBwvB®aA3 porrexit mihi Il mio schiavo,
U “cd puer meus che porta la carteft&,

aUe Uy aelifhy ed scriniarius mi ha passato

s3UsauUd, tabulas, le tavolette,
deads 94 UG Ua ¥ thecam graphiariam, lGastuccid®

Uy Uoy UGauU. praeductorium. e il righelld***
Use s UR ¥o loco Sedendo
aUdeeUsed meo sedens al mio posto
aUsUas r. deleo. cancelld®.

%% Cioe con la testa ferita dalle percosse ricevutdallidivo: questo, afincirca, € il significato del passo,

ma il verso e di problematica interpretazione ed € per tal motivo ritenuto spurio da alcuni editori.

“ E. Dickey (ed.), The Colloquiaof the Hermeneumata Pseudodosithearal. I. Colloquia
MonacensieEinsidlensia, Leidens8tephani, and StephanCambridge University Press, Cambridge

2012, pp. 105 ss.

1z ragazzo viene accompagnato a scuola da uno schiavo; il termi@gpuer non indica
necessariamente una persona giovane: sia in greco che in latino viene applicato a schiavi di tutte le eta. In
questo caso si tita probabilmente del pedagqgche ha la funzione di proteggere il padroncino dai
pericoli della strada di portargli i pesi: gli antichi usavano meno libri di noi, ma i quaderni di tavolette di

|l egno erano certo pi%¥ pesanti dei nostri é

%3 _etteralmente «la cassetta delle penne», dove si riponevano stili, penne e altri strumenti per scrivere.
%o strumento imuestione serve per tracciare le righe, ma & incerto se si tratti di un righello o di uno
stilo con la punta sottile, usato appositamente per questo scopo. Si veda la discussione della questione
nella n.ad loc.di E. DICKEY, Colloquia, I, cit., p. 143.
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Uy Uoy Yl praeduco Traccio le righ&®,

“3d 30" 6oy} Ue ¢ {2 ad praescriptum; [copio] seguendo il modeltd’;
2 ¥YyUd ut scripsi, guando ho scritto,
0 Us oa3a vidliUGa ostendo magistro; mostro [il mio lavoro] al maestro;
“UetydyalUs, emendauvit, lui 1éha corretto
“6Y) UsU0sT induxit; e ha cancellato [gli errori];
aUaUi Us ¢U iubet me mi ordina
2300931 0aUs3. legere. di leggeré™®,
a Uaud iussus Quando mi viene comandato,
saoY9 UyuyreU. alioded. passo [il modello] a un altt®.
“aeUsd¥Ys edisco Imparo a fondo
"y eds3Ui e0UU, interpretamenta, gli hermeneumata
2" ylivaU. reddidi. e li espong™™.
co0a0dy v d sed statim Ma subito

Uofhy Ugiys e dictavit mihi un compagno
GdgeelUddqUed. condiscipulus. mi ha recitato [il testo].
TUGi, Gduss, Ettu inquit, fiAnche tw, ha detto,

Uofhy Uglhs e dictamihi firecita per mé.
U e@UsT dixi ei: lo gli ho detto:
" hieyda s Redde primo. AEsponi per prima.
oW 3e 69T et dixit mihi: E lui mi ha detto:
Balu(Qgd Non vidisti, fiNon hai visto

U Olategs cum redderem quando ho esposto
) ROUy A3 Ge g priorte? prima d te?0.

o) 63T et dixi: E io ho detto:
quUi tdse, Mentiris, fiMenti,
o yuraUd. non reddidisti. tu non hai esposto

4% o studente, prima di iniziarédsercizio, deve cancellare quello che ha scritto precedentemente sulla

tavoletta. Se questa era cerata, si us@ifrd estremita dello stilo, che era di forma piatta e serviva
apputo per passarla sulla cera e livellanlzovamente (questo presupponeva che periodicamente le
tavolette fossero ricerate, compito ddeniambolll di Eroda si assume la madre di Cottalo (vv-15}

cfr. § 1l.1.a). La stessa azione & compiuta dal ragazz€a&quium Harleianun{cfr. § VI.11), ma in

quel caso servendosi probabilmente di una tavoletta lignea.

8 per riuscire a scrivere diritto, il ragazzo traccia le righe, servendosi dello strumento menzionato sopra.
Trale fonti documentarie sono conservatelte tavolette sulle quali & statadcéata una rigatura.

Y“'Sj tratta del testanodello scritto dafinsegnante, che lo studente deve ricopiare. Tra le fonti
documentarie ne vedremo numerosi esempi, scritti su pagirgkao tavolette. Il primo esercizio svolto

dallo studente in questa rtiaata scolastica € dunque la copiatura di un testo.

148 Quando ha finito di copiare il testo, lo studente lo porténaktgnante per la correzione: questi
«cancella» gli errori, probabilmentpiallandd la cera e chiedendo al ragazzo di riscrivere la lparo
corretta. Infine, gli chiede di leggere quanto ha scritto.

9 Terminato €esercizio, lo studente passa il modello del maestro a un compagno, perché svolga
I@esercizio a sua volta. N&intichita, di norma, non si usava la lavagna, e pertanto gli studgivano

a turno dal modello délhsegnante.

%% secondo esercizio consiste nella memorizzazione di un parte Hiemlieneumatacioé i manuali

bilingui per Bapprendimento del latino o del greco come lingua straniera, e nella successiva esposizione:
si potrebbe trattare di una lista di parole, di un breve brano o di un dialogo quoijdé la tipologia di
testicontenuti neglHermeneumatai veda il cap. VI).
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Uy csads
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Non mentior.

Si verum dicis,
dicto.

inter haec

iussu magistri
surgunt

pusilli

ad subductum

et syllabas
praebuit eis

unus de maioribus.
alii ad subdoctorem
ordine reddunt,
nomina scribunt,
VErsus scripserunt,
et ego

in prima classe
dictatum

excepi.

deinde

ut sedimus,
pertranseo
commentarium,
linguas,

artem.

clamatus

ad lectionem

151

fiNon menta.

fiSe dici la verita,

recito ia™"

Nel frattempo,

alltordine delmaestro,

i piu piccoli

si alzano

per imparare i primi elementi
e uno degli studenti piu grandi
li fece esercitare

sulle sillabe.

Altri portano in ordine [il loro
lavoro] al maestr@assistente,
scrivono nomi,

(hanno scritto versiy?

edio

nella prima clase

ho ricevuto

un compitd®,

Poi,

guando ci siamo seduti,
SCorro

il commento,

il glossario,

la grammatica.

Quando vengo chiamato

a parlare,

Il terzo esercizio & svolto a coppie: due scolari si recitémo [Kaltro il testo chehanno appena

memorizzato. Ne risulta un vivace e realistico battibecco su quale dei due debba iniziare per primo.

12 g qui descritta una scena che silgeoin parallelo. Si capiscehe nella medesimélassé fanno

lezione studenti di livelli diversi: pprotagonista appartiene al livello pit avanzato, & «nella prima classe»,
come dice poco sotto, e dal seguito si comprende che si tratta di un livello gia secondario di istruzione;
ma ci sono anche «i piccoli», che stanno imparataltabeto e le sillabes che sono affidati alle cure di

uno studente grande, e quelli di livellon  pitoavanzato (ma pur sempre elementare), che si stanno
esercitando sulle liste di nomi e sulle frasi (come per es. le sentenze). Questi ultimi sono supervisionati
dal maestreassistentgdett. il «sottemaestroxcfr. quanto detto ilNTRODUZIONE, § 2.9. Si vede dunque

quanto possa essere articolato il lavoro in classe, e come la fudtamenténon sia limitata alla figura
canonica, ma possa essere condivisa tra pit tpoloi persone. E interessante in particolare il ruolo
dello studente grande: non assomiglia forse al nostro stutigate come si pud vedere nelle pratiche
didattiche piu innovative?

%% | a natura del compito che viene assegnato al ragazzo si dedudghil@uccessivi: si tratta della
preparazione di un brano letterario di una certa complessita, dato che per svolgerlo gli servono commento,
glossario e grammatica. Come si capisce dalle domande che gli vengono poi rivolte, lo studente deve
svolgere udanalsi grammaticale del testo. Una volta pronto, & chiamato a esporre quanto ha capito, e
IGnsegnante, a sua volta, integra con la propria spiegazione sul significato del paspereonaggthe

vi agiscono. Si capisce qui che il grado scolastico freqberdal protagonista non & quello primario,
bensi quello secomdio, la scuola del grammaticehe tuttavia accoglie anche studenti principianti,
ancora alle prese con il curriculum elementaieeda al riguardo quanto dettol NMTRODUZIONE, § 2.€e)
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““Usy)caeeUs
"Yo93

Od 30 ceaes.
Uyadoex
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o) Us T
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2" 2} 6f .

audio expositiones,
sensus,
personas.
interrogatus
artificia

respondi.

Ad quem dicit?
Quae pars orationis?
declinavi

genera nominum,
partivi versum.

ut haec egimus,
dimisit

ad prandium.
dimissus

venio domi.
muto, accipio
panem candidum,
olivas,

caseum,

caricas,

nuces.

bibo

aquam

frigidam.

pransus

revertor

iterum

in scholam.
invenio
magistrum
perlegentem,

et dixit:

Incipite

ab initio.

154
155

ascolto le spiegazioni,

i significati,

i personaggr”.

Interrogato,

ho risposto

alle domande grammatic&ft
fiA chi sta parlanda?

fiChe parte del discorso@?
Ho declinato

i generi dei nomi,

ho scandito un verso.
Dopo aver fatto queste cose,
[il maesto] ci ha congedato
per il pranzo.

Congedato,

vado a casa.

Mi cambio, prendo

pane bianct®

olive,

formaggio,

fichi secchi,

noci.

Bevo

acqua

frescd®’.

Dopo pranzo

torno

di nuovo

a scuola.

Trovo

il maestro

che legge,

e mi dice:

filncomincia

dallG@nizioo.

Se si tratta di un testo teatralénkegnate avra spiegato come si devaattribuire le battute.
Dopo fllustrazione del contenuto del testo da partedsiegnante, lo studente viene interrogato
sulléanalisi grammaticale e metrica, ckiee precedeemente preparateervendosi degli strumenti a sua

disposizione (commento, glossario e grammatica, sopra menzionati).

156

157 Cioé tenuta in fresco.

Pane di qualita: il ragazzo & di famiglia benestante.

~71~



1.d) Strumenti compensativi per la dislessia (per miliardari):il figlio di Erode
Attico

Nell@antichita (eper la verita, fino a tempi molto recenti) non si elaborarono metodi
specifici per insegnare a leggere e a scrivere a chi aveva difficolfappeéndimento:
si provava, empiricamente, per un certo lasso di tempo, passato il quale, se
IGnsegnamento nonagta frutti, si desisteva, in quant@lunno era per natura
inadatto°®,

Abbiamo pero testimonianza di un caso specifico in cui la difficolta di
apprendimento fu superata con una metodologia stuatigpeersonamtecnica, tuttavia,
destinata a rimanere uanicum a causa del notevole dispendio economico che
comportava. Si tratta ddiglio del ricchissimo sofista ateniese Erode Attico (Il sec.
d.C.) che era dvoygauuatog, cioe, nella terminologia odiernadislessico» non
riusciva a imparare a leggere e a scrivere e faticava perfino a ricordare le lettere
dellGalfabeto. Il padre escogitod per lui un sistema di apprendimento ludicali@diéto:
allevare insiee a lui ventiquattro giovani schiavi, chiamati ognuno con il nome di una
lettera delfalfabeto. In questo modo, si pud immaginare, il suo precettore avra ricreato,
facendo muovere questi ragazzi, gli esercizi sulle lettere e le sillabe che servivano di
base altapprendimento della lettura e della scrittura. Ecco il racconto di questo fatto
riportato nella biografia di Erode Attico scrit@ldnizio del 1l sec. d.G.da Filostrato
(Vite dei sofistil, 1, 558.

SeféPAnto 8¢ mEodg avtov [scil. ‘Attnov
OV VIOV] dg HMOLDOSN zal dvoygduuatov
Ol TaYvV TNV uvhunv' Td yodv modto
voduuota  moQohafeitv  un  SuvnbHéviog
NOev ¢ dmivolov 1@ ‘Hoddn Evvigédewv
0UT@ TETTOQOG TAIdag Ral EIrOOLY LONAKROG
MOVOUOOUEVOVE GTTO TV YQAUUATOV, (Vo €V
toig TV maidwv ovouoot Td yoduuatao €E
AvVAayrNG 0VTH HELETDTO.
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Era scontento di lui [cioé di suo figlio Atticc
perché lo riteneva sciocco, inadatto allo stu
delle lettere dlysgrammatoh e di scarse
memorid>% poiché non riusciva a imparale
lettere delialfabeto, a Erode venne in mer
di allevare insieme a lui ventiquattro raga
della medesima eta, chiamati con le lett
delléalfabeto, affinché, con i nomi dei raga:
facesse per forza esercizio nelle lettere.

Si veda, per esempio, Platorleeggi VII, 809 810 b: allGapprendimento dejrammata(cioe a

imparare a leggere e a scrivere) vanno dedicati tre anni, né di pit né di meno: «lasciamo stare se ad alcuni
la natura non € venuta in aiuto, negli anni stabiliti, per perfezionare la scrittura e la letturéaguttol

della bellezza e della velocita» (trad. tratta da Platdo#ge le operga cura di E.VMALTESE, Newton
Compton, Roma 1997, vol. V, p. 355).

%9 sylidmportanza attribuita alla memoria si veidéa, § 11.8.
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1.e) Contro le punizbni corporali: Seneca e Quintiliano

Nella scuola anticée punizioni corporali erano la normeome si evincelalle fonti
letterarie riportate ai 88 ll.1.ab, g dalla testimonianza iconografica del dipinto
pompeiano della Villa di Giulia Felice (Fig6), nonché da alcune sentenze utilizzate in
esercizi di scrittura (cfr. 8 V.7.dll loro uso e approvato come prassi normale anche dai
teorici delbeducazione: cosi faceva Crisippo, filosofo staleblll sec. a.C. @autore di
trattati di pedagogiapér roi perduti), aimeno seconda citazione di Quintiliant®. La
sensibilita sembra mutare, almeno parzialmentegatélimperiale Seneca mostra di
disapprovarediso delle percosse (0, per lo meno, un uso eccessivacwazione dei
ragazzi(La clemenzd, 16, 3)

Nonne pessimus pater videbitur, ¢ Non sembrera forse un pessimo padre quello
adsiduis plagis liberos etiam ex levissin terra a freno i figli ricorrendo continuamente a
causis conpescet? Uter autem praecef percosse, anche per motivi molto futili? E qu
liberalibus studiis dignior, qui precettore sara piu degno degliudi liberali,
excarnificabit discipulos, si memoria illi quello che massacrera gli alliese verra loro
non constiterit aut si parum agilis i meno la memoria o se il loro occhio, poco ac
legendo oculus haeserit, an qu nella lettura, esitera, oppure quello greferisce
monitionibus et verecundia emendare correggere e insegnare con ammonimentde
docere malit? rispettd®’?

Léunica posizione netta e argont&ta contro le punizioni corporali, tuttavia, € quella
di Quintiliano, che si mostra, in questo come in altri aspetti, precursilies tdorie
pedagogiche modernkg formazione deibratorel, 3, 1416).

Caedi vero discentis, quamlibet Benché sia pratica ammessa e Crisippo nor
receptum sit & Chrysippus nor disapprovi, io non vorrei affatto che gli allie
improbet, minime velim, primum qu venissero picchiati, in primo luogo perché si tratte
deforme atque servile est et ce una brutta forma di punizione, servile e certame
(quod convenit si aetatem mute offensiva (e su quedttimo punto tutti concordan
iniuria; deinde quod, si cui tam e: qualora si parli di altre etd); poi perché, se uno
mens inliberalis ut obiurgatione no unGndole cosi vile che i rimproveri non |
corrigatur, is etiam ad plagas L correggono, diventera insensibile anche alle bc
pessima quaeque mancipiardhitur: come tutti i peggiori schiavi; da ultimo perché nor
podremo quod ne opus erit quide sara bisogno di simili mure se chi controlla I

%9 Nel passo riportato qui sotto. Stuisodelldopera di Crisippo come fonte da parte di Quintiliano si veda

in part. A.GRiLLI, Come Quintiliano conobbe Crisipppih «Rivista di Storia della Filosofia», LI, 1996,
pp. 245256.

1%L || termine verecundiafa riferimento al rispetto reciproco, sia a aehe kalunno deve afinsegnante
sia a quello chedhsegnante deve &illunno:maxima debetur puero reverentigal bambino si deve il
massimo rispetto», dira GiovenaleSatire14, 47.
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hac castigatione si adsiduus studiort svolgimento degli studi garantira @ssidua
exactor  adstiterit. Nunc  fer presenza. Oggi come oggi, generalmente a causa
neglegentia paedagogorum < negligenza dei pedagoghi risulta opportL
emendari videtur ut pueri non face correggere i ragazzi hon obbligandoli a fare cio ct
quae reta sunt cogantur, sed cur nc giusto, bensi punendoli per norealo fatto. Ma in fin
fecerint puniantur. Denique cur dei conti, una volta che da piccolo tu abbia costr
paruolum uerberibus coegeris, qui un individuo a furia di botte, come lo potresti educ
iuueni facias, cui nec adhiberi pote da piu grande, quando simili intimidazioni ni
hic metus etmaiora discenda sunt valgono piu e quello deve imparare nozioni |
Adde quod multa vapulantibus dic complesse? Aggiungici che mgazzi picchiati, fre
deformia et mox verecundiae futu dolori e spaventi, hanno spesso vissuto momenti
saepe dolore vel metu acciderunt, ¢ da raccontare, causa poi, in loro, di chiusura
pudor frangit animum et abicit atqu quelldmpaccio li spezza dentro, li avvilisce, impo
ipsius lugs fugam et taedium dictat. loro il rifiuto della vita stessa e la no{&ad. di S.
Corsi).

1.f) «Senza dolore non si impara»: Aristotelevss. Quintiliano

Il metodo delinsegnamento elementare, come illustrato nel precedente capitolo, non
lascia alcuno spazio a strumenti volti a sviluppéesgdetto motivazionale dei ragazzi;
questo & demandato interante ad elementi estrinseci: la paura delle pert¥sse
|Gemulazione dei compadfi, la speranza di un prenif8. In linea generale, il processo
dellGapprendimento dei primi rudimenti del sapere e assocididealldel dolore, della
sofferenza, della costrime, e questo fatto era accettato come naturale e neceEsario.
eloquentedaffermazione di Aristotele iRolitica VII, 1339 a:

&1L puév ovv Sei Tovg véoug w maudidg  Non a® dubbio allora che non bisogna educa
gveno mawdevewv, ovx adnhov (o yag giovani ponendosi come fine il gioco, perc
naifovol pavodvovteg ueta AMomng ydo 1) giocando non si impara, dal momento ¢
udbnow): drla unv ovde Swayoynv ve lGappendimento € accompagnato dal doldteai
mawotv - douottel  xal  talg  MAxiowg  fanciulli ed ai giovani non si addice neppure
dmodidovan taig Towavtoug (ovevi ydQ riposo, ché non conviene il godimento del fin
dtelel TQOONXEL TEAOG). chi non ha ancora raggiunto la maturita fin
(trad. di C.A. Viano)

Léaffermazione di Aristotel@eta Mimng yao 1 uddnoug rielabora, applicandola al
campo defleducazione, il principiodragicd delldxapprendimento attraverso la

162
163

Si veda quanto detto nel precedente paragrafo.
Su questo temsi veda il passo riportato al § 11.2.
%411 premio spesso consiste in un dolciume: cfr. i passi taical § 11.4
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sofferenza», divenuto celebre soprattutto nella formulazione eschiled@ddl wabog
(Agamennoné&77)

Una posizione molto piu indulgente e al tempo stessamodern@ i e quella
espressa da Quintilian@he consapevole déimportanza del fattore della volonta e
della motivazione dedhlunno, consiglia un giusto equilibrio di lavoro e di riposo e,
aspetto decisamente innovativ@do delgioco a scopo didatticgLa formazione
delléoratorel, 3, 811).

[8] Danda est tamen omnibus aliqt [8] Si deve tuttaviaconcedere a tutti gliligevi
remissio, non solum quia nulla res ¢ qualche momento di riposaon solo perché nor
guae perferre possit continuum labore c& nessuna cosahe possa sopptare una fatice
atque ea quogue quae sensu et an ininterrottai e persino tuti cio che é privo d
carent ut seruare vim suam possint Ye untanima sensibile per potersi mantenere
quiete alterna retenduntur, sed qu: efficienza, ha bisogn di pause distensive, ma
studium discendi voluntate, quae cogi r perché damore deflappremere si basa sull
potest, constat. volonta, che é elemento incoercibile. [9] Gc
[9] Itaque et virium plus adferunt a riposati e freschj i ragazzi mettono piu vigor
discendum renovati ac recentes nellGapprendere e un interesse piu Vvivo, ¢
acriorem animum, qui fere necessitatib generalmente si  rifiuta alle  coercizio
repugnat.[10] Nec me offenderit lusus i dalléesterno. [10] Che i ragazzi giochino, non
pueris (est et hoc signum alacritatis pare sbagliato (anche egto € segno di alacrita
neque illum tristem semperque demisst non potreicerto sperare chédllievo malinconico
sperare possim erectae circa stuc e sempre a capo chirma di intelligenzasveglia
mentis fore, cum in hoc quoque maxi negli studi, quando rinunzi ad entusiasmi di
naturali aetatibus illis impetu iaceatll] genere, congeniali alle prime eta. [11] (
Modus tamen sit remissionibus, ne ¢ intervalli, pero, abbiano un limitper evitare che
odium studiorum faciat negatae aut oti se non sono concessi, provochino odio versc
consuetudinem nimiae. Sunt eti¢ studi e, se sono eccessivi, abituino al dolce
nonnulli acuendis puerorum ingeniis nc¢ niente. Vi sono pure alcuni giochi utili per affina
inutiles lusus, cum positis invice IGntelligenza dei ragazzi, come quangonendosi
cuiusque generis guaestiuncu vicendevolmentepiccoli quesiti di ogni genere,
aemulantur fanno a gara per risolverli

1.9) Ricordi di scuola: Agostino,Confessionil, 9, 1423

Le indicazioni di Quintiliano riportate nei due precedenti paragrafi non sembrano
pero aver influenzato la normaleatica didattica. & angosciosi icordi di scuola di S.
Agostino ritraggono un quadro del tutto identico a quello delle afnti
precedentemente esaminate: la memoria piu vivida dei primi anni di scuola & quella
delle percosse sitb dal maestro, anche per mancafieei, della sofferaza e della
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paura che questo generava in lui bampman solo per il dolore fisico, ma anche per

IGncomprensione che i suoi genitori manifestavano per il suo disagio

[14] deus, deus meus, quas ibi miser
expertus sum et ludificatione
guandoquidenmecte mihi vivere puero i
proponebatur, obtemperare monentibi
ut in hoc saeculo florerem et excellere
linguosis artibus ad honorem hominum
falsas divitias famulantibus. inde
scholam datus sum ut discerem litteras
quibus quid utilitatis essefgnorabam
miser. et tamen, si segnis in discer
essem, vapulabam. laudabatur enim t
a maioribus, et multi ante nos vitam iste
agentes praestruxerant aerumnosas Vi
per quas transire cogebamur multiplica
labore et dolore filiis Adan{. é ]

nam puercoepi rogare te, auxilium e
refugium meum, et in tuam invocatione
rumpebam nodos linguae meae
rogabam te parvus non parvo affectu,
in schola vapularem. et cum me n
exaudiebas, quod non erat ¢
insipientiam mihi, ridebantur a maioribu
hominibus 8que ab ipsis parentibus, g
mihi accidere mali nihil volebant, plaga
meae, magnum tunc et grave mal
meum| é ]

non enim aut minus ea mebamus au
minus te de his evadendis deprecaban
et peccabamus tamen minus scribet
aut legendo aut cogitando de litter
guam exigebatur a nobis. non en
deerat, domine, memoria vel ingeniu
guae nos habere voluisti pro illa aeta
satis, sed deleabat Iludere et
vindicabatur in nos ab eis qui talia utiqt
agebant. sed maiorum nugae hegc
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gli studi retorici.

A SCUOLA: PERCOSSE E DERISIONIDA PARTE
DEGLI ADULTI

[14] Dio, Dio mio, quali inganni soffrii allora
guando, fanciullo, mi veniva indicat@me norma
di vita retta @ubbidienza a chi voleva rendertr
prospero nel mondo ed eminente nelle
linguacciute, provveditrici di onori e ricchez.
false tra gli uomirlf Fui affidato alla scuola pe
impararvi le lettere, di cui, meschinello, ignorav
vantaggi; eppure erano percosse, se ero pig
studiarle. Era un sistema raccomandato dai gre
e molti fanciulli prima di noi, menando quella vit
avevano aperte le vie penose ove eravamo cos
a passare, moltiplicando la fatica e la soffere
de figli di Adamo.[ é ]

Cosi, fanciullo, incominciai a pregarsigccorso €
rifugio mio. Scioglievo per invocarti i nodi dell
mia lingua, ti pregavo, piccoletto ma con n
piccolo affetto, che tu mi evitassi le busse
maestro; e se non mi esaudivncerto,riguardo
a me, per un fine stoltgli adulti e persino i mie
genitori, i quali non volevano che mi toccas
alcun male, ridevano dei colpi che ricevevo e
costituivano allora per me una sofferenza ingen
grave [ €]

Non altrimenti i nostri genitori ridevano d
castighi inflitti a noi fanciulli dai maestri. Nc
infatti non li temevamo meno delle torture,

meno @imploravamo di risparmiarcel eppure
mancavamo o nello scrivere o nel leggere o n
studiare meno di quanto si esigeva da noi. Non
mi difettasse, Signore, la memoriadmielligenza:
tu me ne volesti dotare a sufficienza per dieéd,
ma mi piaceva il gioco e ne ero punita dhi, a
buon conto, non si baloccava meno di r

Agostino viene istruito secondo il curriculum tradizionale, che vede come piu altro distlozibne
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vocantur, puerorum autem talia cum sii
puniuntur a maioribus, et nemo miserat
pueros vel illos vel utrosque. nisi ve
approbat quisquam bonus rerum arbit
vapulasse me, quia ludebam pila puer
eo ludo impediebar quominus celerit
discerem litteras, quibus maior deformi
luderem. aut aliud faciebat idem ipse
quo vapulabam, qui si in aliqu
guaestiuncula a condoctore suo vict
esset, magis bile atque idia
torqueretur quam ego, cum in certami
pilae a conlusore meo superabar?

[16] et tamen peccabam, domine de
ordinator et creator rerum omniur
naturalium, peccatorum autem tantu
ordinator, domine deus meus, peccab
faciendo contra praecepta parentum
magistrorum illorum. poteram enir
postea bene uti litteris, quas volebant
discerem quocumgue animo illi maon
enim meliora eligens inoboediens era
sed amore ludendi, amans
certaminibus superbas victorias et sca
aures meas falsis fabellis, quo prurire
ardentius, eadem curiositate mac
magisque per oculos emicante
spectacula, ludos maioruinquaos tamen
qui edunt, ea dignitate praediti excellur
ut hoc paene omnes optent parvulis s
guos tamen caedi libenter patiuntur,
spectaculis talibus impediantur ab stuc
quo eos ad talia edenda cupiu
pervenire[ € ]

[19] in ipsa tamen pueritia, de qua mi
minus quam de adulescentia metueba
non amabam litteras et me in eas urg
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Senonché i balocchi degli adulti sono chian
affari, mentre quelli dei fanciulli, per quan
simili, sono puniti dagli adulti. E alla fine notec
pieta per i fanciulli, o per gli altri, o per entram|
Un giudice onesto potrebbe approvare le busse
mi si davano, poiché, se da fanciullo giocavo
palla, il gioco ndimpediva di apprender
rapidamente le lettere, grazie a cui da grande ¢
eseqguito piu tristi giochi. Ma proprio chi mi da
le busse, giva diversamente? Se un colle
ddnsegnamento lo superava in qualche fu
discussione, si rodeva dalla bile e dallidia piu
di me, quando rimanevo sconfitto dal n
compagno di gioco in una partita alla palla.
DISUBBIDIENZA DELLO SCOLARO PER AMDRE DEL
GIOCO

[16] Con tutto cid io peccavo, Signore Di
ordinatore e creatore di quante cose esistono |
natura, dei peccati ordinatore soltanto. Sign
Dio mio, peccavo contravvenendo ai precetti
miei genitori e dei miei maestri di allora, peéc
pit tardi avrei potuto giovarmi in ber
dellGstruzione letteraria a cui i miei, qualung
motivo li ispirasse, volevano che attendessi;
allora disubbidivo scegliendo di meglio, ma g
amore del gioco, amando le vittorie esaltanti n
gare e lo stdciare di favole irreali nelle mi
orecchie, che vi eccitava un piu ardente prurito.
stessa curiosita mi sfavillava ogni giorno piu ne
occhi e mi trascinava agli spettacdli giochi di
adulti, che pure, chi li organizza, eccelle e frui
di tale comsiderazione, da auspicarla solitame
anche per i propri figli senza per que:
rammaricarsi della punizione che toccano, se d
stessi spettacoli si lasciano distrarre dallo studi
mezzo con cui sperano di condurli a organizz
gli spettacold] [ é]
AVVERSIONE ALLO STUDIO

[19] Tuttavia proprio nella fanciullezza, ct
suscitava al mio riguardaapprensioni minori
delléadolescenza, non amavo lo studio e odiav:

Il tipo di svaghi che distoglieva il piccolo Agostino dallo studio denota una vivace curiosita del
bambino e, come avrebbe detto Quintiliano (cfr. il passo riportato nel paragrafo precedente), anche nei

momenti ludici si riveladntelligenza dello scolaro.
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oderam, et urgebar tamen et bene
fiebat. nec faciebam ego bene (non el
discerem nisi cogerer; nemo aute
invitus bene facit, teamsi bonum est quo
facit), nec qui me urgebant bel
faciebant, sed bene mihi fiebat abs
deus meus. illi enim non intuebantur g
referrem quod me discere cogeba
praeterquam ad satiandas insatiabil

cupiditates  copiosae  inopiae
ignominiosae giriae. tu vero, cui
numerati sunt capilli nostri, errore

omnium qui mihi instabant ut discere
utebaris ad utilitatem meam, meo aute
qui discere nolebam, utebaris ad poen:
meam, qua plecti non eram indignt
tantillus puer et tantus peccator. ita (
non bene facientibus tu bene facieb
mihi et de peccante me ipso ius
retribuebas mihi. iussisti enim et sic e
ut poena sua sibi sit omnis inordinat
animus.

[20] quid autem erat causae cur graec

litteras oderam, quibus puerulL
imbuebar? ne nunc quidem mihi sa
exploratum est. adamaveram en

latinas, non quas primi magistri sed qu
docent qui grammaticivocantur. nam
illas primas, ubi legere et scribere

numerare discitur, non minus oneros
poenalesque habebam quam om
graecas. unde tamen et hoc nisi

peccato et vanitate vitae, qua caro er:
et spiritus ambulans et non reverten
nam utique meliars, quia certiores, erar
primae illae litterae quibus fiebat in me
factum est et habeo illud ut et legam,
quid scriptum invenio, et scribam ipse,
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esservi costrettd’. Vi ero perod costretto, e per
mio bene, ma io non compivo del bene, per
non avrei studiato senza costrizione, e chi ag
suo malgrado non compie del bene, peargo sia
bene quello che compie. Neppure coloro che
costringevano compivano del bene, ma il bene
veniva da te, Dio mio. Essi non vedevano a
scopo, cui potessi rivolgere quanto
costringevano a imparare, se n@appagamentc
delle brame inappaili di una miseria che
sembra ricchezza e di una infamia che sen
gloria. Ma tu, che conosci il humero dei nos
capelli, sfruttavi a mio vantaggid@eirrore di tutti
coloro che insistevano per farmi studiare, ca
sfruttavi anche il mio, che non volestudiare, pel
impormi un castigo di cui hon era immeritevc
quel cosi piccolo fanciullo e cosi gran
peccatore. Cosi mi procuravi del bene non da
compiva del bene, e del mio stesso peccatc
ripagavi equamente. Hai stabilito infatti,
awvviene, ck ogni anima disordinata sia castigc
se stessa.

LA LETTURA DELL GENEIDE

[20] Quale fosse poi la ragione per cui odiavc
greco che mi veniva insegnato dadaillo, non lo
S0 esattamente nemmeno ora. Invece mi
appassionato al latino, non gia quello insegr
dai maestri dei primi corsi, ma dagli altri,
cosiddetti maestri di grammatiéa Le prime
nozioni, con cui 8mpara a leggere, a scrivere ¢
compuare, mi procuravano noia e pena r
minori di quelle che mi procurd in ogni sua part
greco; ma non era anche questa una consegt
del peccato e della vanita della vita, per
erocarne e un soffio passeggero, che r
torna? Quei primi studi, che @ via mi mettevano
come mi misero e mi mettono tuttora in grado
leggere se trovo uno scritto, e di scrivere io Ste
se voglio scrivere, erano migliori, perché

I risultato di uréeducazione cosi oppressiva e violenta, proprio come aveva osservato Quintiliano (cfr.

8 1l.1.e), & il disamore del ragazzo per lo studio.

168

Agostino contappone qui il grado primariGsdruzione, la scuola elementare, al grado secondario, la

sauola del grammatico: il primo gli ha procurato solo noia e sofferenza (piu avanti riéoddssh cantio
dei primi esercizi di aritmetica), mentre del secondo ricorda la sua appassionata lefiireeidiell
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quid volo, quam illae quibus tenei
cogebar Aeneae nescio cuius error
oblitus errorum meorum, etplorare
Didonem mortuam, quia se occidit ¢
amore, cum interea me ipsum in his a
morientem, deus, vita mea, siccis ocl
ferrem miserrimug é ]

peccabam ergo puer cum illa inania isi
utilioribus amore praponebam, ve
potius ista oderam, illa amabam. ia
vero unum et unum duo, duo et d
quattuor, odiosa cantio mihi erat, ¢
dulcissimum spectaculum vanitatis, eqt

ligneus plenus armatis et Troie
incendium atque ipsius umbra Creusae
[23] cur ergo graecam  etian

grammaticam oderam talia cantanter
nam et Homerus peritus texere tal
fabellas et dulcissime vanus est, m
tamen amarus erat puero. credgiam
graecis pueris Vergilius ita sit, cum eu
sic discere coguntur ut ego illun
videlicet difficultas, difficultas omnin
ediscendae linguae peregrinae, qui
felle aspergebat omnes suavitates grae
fabulosarum narrationum. nulla enit
verba illa noveam, et saevis terroribu:
ac poenis ut nossem instabatur m
vehementer. nam et latina aliquan
infans utique nulla noveram, et tam:
advertendo didici sine ullo metu atqr
cruciatu, inter etiam blandiment
nutricum et ioca adridentium et laetitie
adludentium. didici vero illa sine poena
onere urgentium, cum me urgeret c
meum ad parienda
quaA non esset,
didicissem non a docentibus sed
loquentibus, in quorum et ego aurib
parturiebam quidquid sentiebam. hi

sicuri, degli altri, ove mi si costringeva a mand.
a memoria gli errori di un certo néa
dimenticando i miei propri errori, e a gemere
Didone, morta suicida per amore, mentre io
lasciavo morire tra queste fole senza di te, [
vita mia, ad occhi asciutti, miserrimo.é |

lo peccavo dunque danciullo nel prediligere le
vacuita dei poeti alle arti piu utili, o megli
nelltodiare decisamente le seconde etaslbre le
prime. L&uno piu uno due, due piu due quatti
era una cantilena odiosa per me, mentre
spettacolo dolcissimo, eppur vanib,cavallo di
legno pieno di armati, dhcendio di Troise
[Gombra di lei, di Creusa

DIFFICOLTA NELLO STUDIO DEL GRECO

[23] Come mai, dunque, provavo avversione pe
lettere greche, ove pure si cantano i mede:
temi? Omero, ad esempio, € un abile tessittir
favolette del genere, dolcissimo nella sua var
eppure per me fanciullo era amaro. Credo avve
altrettanto di Virgilio per i fanciulli greci, quand
sono costretti a impararlo come io il loro poe
Era cioé la difficolta, proprio la difficolt
ddmparare una lingua straniera ad aspergere,
cosi, di fiele tutte le squisitezze greche conter
in quei versi favolosi. lo non conoscevo alcune
guelle parole, e mi@mcalzava furiosamente pe
farmele imparare con minacce e castighi craifel
Prima, durante dnfanzia, anche di latino no
conoscevo nessuna parola, ma con un poc
attenzione le imparai senza  bisog
ddntimidazioni e torture, anzi fra carezze

nutrici, festevolezze di sorrisi e allegria di gioc
Dunque le imparai senza il medi castighi e
sollecitazioni, perché il mio cuore stesso

sollecitava a dare alla luce i suoi pensieri. Ma |
ne avrebbe avuto la via, se non avessi impa
qualche vocabolo, pit che a scuola da

insegnava, dalla voce di chi parlava, nelle

199 Agostino ha imparato il greco a scuola corimguia straniera: non ha avuto la fortuna, riservata solo

alle classi piu altolocate, di avere in casa un pedagogo greco, dal quale apprendere da Ipige@lo in
modo naturale, senz#oszo. Contestualmente alle sue difficolta, si ripresentano glsistestodi violenti
e coercitivi applicati negli anni precedenti, che portano il ragazzo a odiare la materia.
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satis elucet maiorem habere vim ¢ orecchie a mia volta deponevo i miei sentimel
discenda ista liberam curiositatem que Ne emerge in modo abbastanza chiaro che
meticulosam necessitatem. sed illi imparare queste nozioni vale piu la libera curio:
fluxum haec restringit legibus tuis, det che la pedante costrizione; ma il flusso della pri
legibus tuis a magistrorum ferulis usq & contenuto dahltra secondo le tue leggi, o Di
ad temptationes martyrum, valentib le tue kggi. Dalle verghe dei maestri fino al
legibus tuis miscere salugs torture dei martiri le tue leggi sanno combin:
amaritudines revocantes nos ad te amari salubri, che ci richiamano a te dopo
iucunditate pestifera qua recessimus a  dolcezze pestifere che da tehanno allontanatc
(trad. di C. Carena)

2. E meglio la scuola o il precettore priva®o

Nel mondo antico le famiglie altolocate facevano istruire i propri figli, soprattutto nel
primo grado dstruzione, in casa, con un precettore privato. Le scuole elementari erano
frequentate per lo piu da persone di rango inferiore, ma pur sempagangin dato che
erano private a pagamentg’.

2.a) Quintiliano, La formazione delioratorel, 2, 1829

Quintiliano affronta anche la questione se sia meglio affidare i gradi piu bassi
dellGnsegnamento diktruzione collettiva della scuola o @kruzone individuale con il
precettore privatd’. Quintiliano argomenta che, contariamentéualh dei pidi’® &
preferibile la scuola. Inizia con il confutate criticheche vengono solitamentaosse
alléeducazione collettiva. La prima & che i ragazzi, fuosacaono esposti a cattive
influenze che possono corromperne i costumi; a questo proposito, Quintiliano osserva
che piu spesso gli atteggiamenti diseducativi si imparano in casa, da schiavi e servitori
maleducati, se non addirittura dai genitori: e sensunD i ragazzi che portano a scuola
i cattivi comportamenti acquisiti in casa, piuttosto che riceverli dalla s¢tiolaa
seconda critica alla scuoéache un ragazzo € meglio seguito da un precettore privato,
che si dedica soltanto a lui, piuttosto cheutamaestro, che si deve prendere cura
contempoaneamente di piu bambini. A questo Quintiliano obietta che, in primo luogo, il

%] mondo antico non ha conosciuto un sisterdatdizione pubblico, a carico dello Stato, se non nelle

teorizzazioni dei filosofi (in part. Plahe e Aristotele) e in singoli casi di fondazioni scolatiche municipali
finanziate da un ricco mecenate (per queste tipologie si vetlatARROU, Storia, cit., pp. 253 ss. e 616
ss.).

' a formazione detbratorel, 2.

Si tenga conto che Quintiliano mea alfutenza che proseguira gli studi fino al grado superiore della
scuola di retorica, cioé la fascia piu alta della piramide sociale.

% |bid. I, 2, 8inde soluti ac fluentes non accipiunt ex scholis mala ista, sed in scholas adfgrant
indisciplinati e senza freni, non ricevono dalle scuole questi mali, ma li portano loro nelle scuole».
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maestro di scuola é tendenzialmente piu bravo del precettore privato, perché e piu
stimolato a perfezionare la sua tecniémskegrmamento, e, @ltro canto, la professione

di precettore € scelta per lo piu da «coloro che si sentono inferiori per la consapevolezza
della propria incapacita», e per questo si sentono piu a loro agio in un ruolo piu simile a
quello di pedagodd” In secondduogo, osserva che, anche ammesso che si trovi un
bravo precettore, in molte attivita didattiche, che consistono nella spiegazione del
docente oppure nel lavoro individuale dello studente, e del tutto indifferente che
|Gnsegnamento sia rivolto a uno sol@it allievi-™.

Dopo aver confutato le obiezioni contro la scuola, Quintiliano passa a spiegare
perché la ritiene preferibile; le motivazioni che adduce hanno un caratteréepueral,
innovativd’® (1) con Beducazione collettiva si sviluppa meglio largmnalita del
ragazzo, che nella solitudine o si intristisce o diventa superba, per mancanza di un
termine di confronto; (2) quando dovra esercitare la sua professione in pubblico, sara
gia abituato a relazionarsi con gli altri e a parlare dawapti pesone; (3) a scuold s
formano le amicizie piu durature; (4) si sviluppa il senso comune e la relazionalita; (5) a
scuola si impara anche dalle correzioni degli errori altruisi@)centiva Eemulazione,
che e sprone ad applicarsi con impegno piu ite@aiesiultimo aspetto e quello che
sta maggiormente a cuore a Quintiliano, e che e sviluppato piu nel dettaglio, mostrando
come favorire un atteggiamento imitatiemulativo dei compagni giovi sia agli alunni
piu brillanti sia a quelli piu in difficolta.

[18] Ante omnia futurus orator, cui i
maxima celebritate et in media r
publicae luce vivendum est, adsues
iam a tenero non reformidare homin
neque illa solitaria et velut umbratic
vita pallescere. Excitanda mens

attollenda semper est, quaeéius modi
secretis aut languescit et quendam ve
in opaco situm ducit, aut contr
tumescit inani persuasione: necesse
enim nimium tribuat sibi qui se nemi
comparat [19] Deinde cum proferend.
sunt studia, caligat in sole et omn
nova offendit, tiqui solus didicerit quoc
inter multos faciendum esf20] Mitto
amicitias, quae ad senectutem usc
firmissime durant religiosa quadal

174
modo paedagogorum non indignantur

5 bid. 1, 2, 11-14.
0 pid. 1, 2, 18 ss.

[18] Prima di tutto, il futuro oratore, che & destini
a vivere una vita di relazione conolta gente e at
esporsi continuamente in societa, si abitui fin
ragazzo a non esser timido in pubblico e a

intristire nella solitudine di una vita umbratile.
pensiero va sempre tenuto sveglio e teso, mentr
si apparta, langue e, tenendosi |l@nbra,
arrugginisce; oppure, al contrario, si gonfia di vu
e superba sicumera: perché & naturale chmpdr
conceda a sé chi non si vymragonare a nessun
[19] Poi, pero, quando uno cosi abituato di
mostrare in pubblico i frutti dei suoi studbn ci
vede in pieno giorno e inciampa in cose per lui
tutto nuove, come deve fatalmente accadere &
avra imparato a fare in solitutudine quanto do
fare tra la folla. [20] Non parlo delle amicizie,

quali, basate su vincoli, vorrei dire, rebgi, durano

Ibid. I, 2, 10at fere minores ex conscientia suae infirmitatis haerere singulis et officio fungi quodam
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necessitudine inbutae: neque enim
sanctius sacris isdem quam stuc
initiari. Sensum ipsum, qui commur
dicitur, ubi discet cum se a congress

qui non hominibus solum sed mu
quoque animalibus naturalis es
segregarit? [21] Adde quod domi ei
sola discere potest quae ip

praecipientur, in schola etiam que
aliis. Audiet multa cotidie probari

multa  corrigi, prodeit alicuius
obiurgata desidia, proderit laudat
industria, [22] excitabitur laude

aemulatio, turpe ducet cedere pa
pulchrum superasse maiores. Accend
omnia haec animos, et licet ipsa uitiL
sit ambitio, frequenter tamen cau:
uirtutum est. [23] Non inutilem scio
seruatum esse a praeceptoribus
morem, qui, cum pueros in class
distribuerant, ordinem dicenc
secundum vires ingenii dabant, et |
superiore loco quisque declamabat
praecedere profectu videbatur[24]
huius rei iudicia praebebantur Ea
nobis ingens palma, ducere ve
classem multo pulcherrimum. Nec
hoc semel decretum erat: tricesim
dies reddebat victo certamin
potestatem. Ita nec superior succe:
curam remittebat et dolor uictum &
depellendam ignominiam concitabs
[25] Id nobis acriores ad studia dicen
faces subdidisse quam exhortation
docentium, paedogogorum custodia
vota parentium, quantum animi m
coniectura colligere possun
contenderim[26] Sed sicut firmiores ir
litteris profectus alit aemulatio, ite
incipienibus atque adhuc tener
condiscipulorum quam praeceptor
iucundior hoc ipso quod facilio
imitatio est. Vix enim se prima elemer
ad spem tollere effingendae que
summam putant eloquentiae audebt

saldamente fino alla vecchiaia: infatti, essere iniz
ai medesimi riti religiosi non costituisce un legau
piu indissolubile che essere iniziati ai medes
studi. Dove il futuro oratore acquistera il cosidde
senso comune, se si sara afgta dagli scambievol
rapporti, che sono naturali non solo agli uomini,
anche agli esseri privi di ragione e di parola? [21
aggiunga il fatto che, a casa sua, egli |
apprendere solo quanto sara insegnato a lui, |
scuola, anche quanto sarasegnato agli altri.
Sentira ogni giorno molte cose approvare, a
correggere, gli sara autile lezione il rimprovero
della pigrizia, &logio della diligenza, [22] la lod
ne suscitera Gmulazione, si convincera che
vergognoso restare indietro a wnospari e che d:
soddisfazione @aver superato i migliori. Tutto cii
accende di entusiasmdahimo, ed € vero ch
[Gambizione, malgrado sia un difetto, e tutta
spesso uno stimolo alle virtd. [23] So che utilme
i miei maestri conservavandabitudine, quando
avevano suddiviso in classi gli allievi, di stabili
IGordine di recitazione secondo le forze di ciascL
e cosi ognuno declamava da un posto piu
secondoché sembrava che avesse profittato piu
altri: [24] le valutazioni che ne seguivanon eranc
segrete. Cio costituiva per noi un grandissi
premio, ma la cosa piu bella era essere il pr
della classe. Il risultato, perd, non era definitivo:
ogni fine del mese il vinto aveva la possibilita
rifarsi. Cosi, chi era stato vincitongon riposava
sugli allori, mentre il vinto era indotto dall
mortificazione a far dimenticare il suo insucces
[25] Per quanto io ne possa dedurre, 0s
affermare che un simile espediente ci infiammi
allo studio delieloquenza piu ddksortazione de
maestri, della sorveglianza dei pedagoghi, d
speranze dei genitori. [26] Ma, come nello stu
delle lettere &&mulazione alimenta un profitto p
sicuro, cosi agli allievi principianti e ancora
tenera eta e piu gradito, per il fatto stesso cpalié
facile, imitare i condiscepoli che il precettore.
stento, infatti, gli studi elementari oseran
sollevarsi fino a sperar di dare ddea complete
della perfetta eloquenza; quelli successivi saranr
maggior respiro: allo stesso modo che le
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proxima amplectentur magis, ut vit
arboribus adpliciae inferiores prius
adprendendo ramos in cacumit
euadunt.[27] Quod adeo verum est |
ipsius  etiam magistri, si tame
ambitiosis utilia praeferet, hoc opus s
cum adhuc rudia tractabit ingenia, nc
statim onerare infirmitatem discentiur
sed temperare uires suas et a
intellectum audientis descenderi8g]
Nam ut vascula oris angusti superfusi
umoris copiam respuunt, sensim aut
influentibus  uel etiam instillati
complentur, sic animi  puerorur
guantum excipere possint videndum ¢
nam maiora intellel uelut parum
apertos ad percipiendum animos n
subibunt.[29] Utile igitur habere quos
imitari primum, mox vincere uelis: it
paulatim et superiorum spes erit

abbarbicate agli alberi, attaccandosi ai rami ¢
stanno piu in basso, crescono su fino alle cime.

Cio é tamente incontrovertibile, che owito del
vero maestro, se anteporiatilita alllambizione, €
non aggravare subito di lavoro i discepoli che 1
siano in grado di resisterdi dato che la loro ment
€ ancora grezzéd , ma adeguare le sue capaciti
scendere al livello della comprensione dei raga
[28] In realta, come i recipienti dalla bocca stre
non accolgono il liquido versato in abbondarmze
una sola volta, ma si riempiono a mano a manc
lo si versa pian pianino 0 a gocce, cosi biso
osservare la capacita ricettiva della mente

fanciulli. Infatti, cid0 che € piu grande del
possibilita di esser capito non penetrera nella

mente come se questa fosse poco aperta
ricevere. [29] E, dunque, utile che il ragazzo ak
davanti a sé chi prima vorra imitare, poi vincere.
tal modo, si potra anche sperare in fut
progressi’’.

3. A che eta si impara a leggere e a scrivere?

Nel mondo antico non esisteva un sistema scolastico definito per leygejee non
era stabilito dafialto nemmeno a che eta si dovessero iniziare (e finire) gli studi
elementari.Era lasciato alla libera iniziativa del genitore se e quando insegnare a
leggee e a scrivere al proprio figlidiuttavia, mentrene gradi distruzione superiori
rimane una certa fluidita sd@#ta anagrafica (lo stesso Quintiliano non da indicazioni
precise, limitandosi a dire che lo studente deve iniziare il curriculum di ret@uaando
e pronto»)per quanto riguardgli studi primariinvale una consuetudine generalizzata
di iniziarli a sette anni® La durata del curriculum elementare & indicata generalmente
in tre-quattro anni, ma, anche qui, non ci sono limiti definiti; sitewoa finché lo
scolaro non ha raggiunto un livello accettabile nella fluidita di lettura e scrittura: nel Il
sec. a.C. appare del tutto naturale che ragazzi di diaddirittura tredici anni stiano
ancora imparando a leggere e a scriv/ére

" Traduzione tratta da Marco Fabio Quintiliarigistituzione oratoria a cura di R. Faranda e P.

Pecchiura, vol. I, UTET, Torino 1979

178 |dndicazione dei sette anni come inizio detruzione si trova gia in Aristotele, che tut@wé
favorevole ad anticipare nel biennio precedente (dai cinque ai sette anni) qualche «nozione che piu tardi
potranno imparare>Pplitica VII, 1336).

1% 5j vedano le testimoninaze citate da MarroStaria, cit., p. 348.
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3.a)Quintiliano, La formazione delforatorel, 1, 1520

Quintiliano ripende &@indicazione dei sette anni ceminizio del curriculum
elementare, ma propone che&gmincigia prima, in casa, un avviamento agli studi fatto
in forma ludica. A questo riguardo nel paso riportato nel paragrafo successivo
aggiunge maggiori dettagksi possono dare al bambino letterir@awbrio, con le quali,
giocando, impari la forma delle letter®. questo modo, il ragazzo si avvicinera allo
studio con piacere e, al contempo, il prrgma da svolgere negli anni successivi potra

procedere piu velocementee le basi sono gia state gettate in anticipo

[15] Quidam litteris instituendos QL
minores septem annis essent r
putaverunt, quod illa primum aetas
intellectum  disciplinarum apere et
laborem pati posset. In qua senten
Hesiodum esse plurimi tradunt qui ar
grammaticum Aristophanen fuerunt (ne
isprimusQ eid Ud, in quo
hoc invenitur, negavit esse huius poets
[16] sed alii quoque auctores, inter qu
Eratosthenes, idem praeceperuMelius
autem qui nullum tempus vacare cL
volunt, ut Chrysippus. Nam is, quam
nutricibus triennium dederit, tamen ¢
illis quoque iam formandam qua
optimis institutis mentem infantiui
iudicat. [17] Cur autem non pertineatda
litteras aetas quae ad mores ia
pertinet? Neque ignoro toto illo de qt
loquor tempore uix tantum effici quantu
conferre unus postea possit annus; ¢
tamen mihi qui id senserunt videntur n
tam discentibus in hac parte qua
docentibus pepercisse. Qui melius
alioqui facient ex quo loqui poterut

180

[15] Alcuni non hanno creduto opportuno 1
cominciare gli studi a ragazzi di eta inferiore ai st
anni, perché essiolo dopo sarebbero in grado
capire le discipline e di sopportare lo sforzo. (
Esiodo sia stato di questo parere, attesi
moltissimi, vissuti prima di Aristofane i
Grammatico, il quale fu il primo a negare che foss
sue lehypothékai cioé il libro in cui si trova quest
dichiarazion&®. [16] Ma anche altri autori, tra i qua
Eratosten®’, consigliarono nello stesso senso.

pensano meglio, perd, quanti vogliono che
bambino non sia mai abbandonato a se stesso:

Crisippd®, il quale, puraved 0 yssat o

lasso di tempo entro cui sara necesséoipdra delle
nutrici, ritiene tuttavia che gia da loréahimo dei

bambi ni debba essere
migliori principi.
[17] Perché, poi, dovrebbe essere estre

allGstruzone uréeta che non lo & alla morale? So,
certo, che in tutto questo tempo di cui sto parlanc
pud compiere appena quanto sara poi compiuto i
solo anno; ciononostante, mi pare che gli oppos
di codesta teoria abbiano su questo punto vo
risparmiare non tanto gli allievi quanto i maestri. [:
Déltro canto, che faranno di meglio (qualcos:

Si tratta dei «Precetti di Chine» Cheironos hypothekpiun poemetto didascalico attribuito a Esiodo
che conteneva gli insegnamenti impartiti dal centauro Chirone, educatore di Achille e di altri eroi del

mito; ne restano alcuni frammenti (fr. 2885 MerkelbachNest). La paternita exlea venne negata dal
filologo alessandrino Aristofane di Bisanzio (ca. 280 a.C.), al quale Quintiliano fa qui riferimento.

181

Eratostene di Cirene (ca. 2195 a.C.) fu il terzo bibliotecario della Biblioteca di Alessandria

(Aristofane, menzionato poa, fu il quarto), e insigne matematico e astronomo.

182

Filosofo stoico autore di trattati di pedagogia: stipra § 1l.1.e.
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(faciant enim aliquid necesse esf)B] necessario pure che facciano) dal momento in
aut cur hoc quantulumcumque est usc saranno in grado di parlare? O perché disprez:
ad septem annos lucrum fastidiamu per piccolo che sia, il pyato che si puo realizzar
Nam certe quamlibet paruum sit quy no ai sette anni ? I nf
contulerit aetas prior, maiora tame piccolo, procurato anzitempo, permettera che
aliqua discet puer igo illo anno quo ragazzo impari di piu nénno in cui avrebbe, il
minora didicisset. Hoc per singulc caso contrario, appreso nozioni piu elementari. |
prorogatum in summam proficit, ¢ Questo vantaggio, tragsso da un anno élltro, é
guantum in infantia praesumptum ¢ di giovamento al complesso degli studi, e quani
temporis adulescentiae adquirituf19] stato anticipato néihfanzia sara tanto di guadagne
Idem etiam de sequentibus ani per Badolescenza. Lo stesso consiglio valga pet
praeceptum sit, ne quod cuiql anni che seguono, perché non si cominci troppo 1
discendum est sero discereipiat. Non ad imparare cganto si deve. Non perdiamo temg
ergo perdamus primum statim temp: dunqueyn da principio; e tanto meno, dal momet
atgue eo minus quod initia litterarum  che i primi rudimenti si assimilano tramite la st
sola memoria constant, quae hon mc memoria, la quale non solo gia & nei bambini, ma
iam est in paruis, sed tum etia loro eta € anche piu tenace che mai.

tenacissima est. [20] Non sono, pero, cosi digiuno di pedago
[20] Nec sum adeo aetatium inprudens [aetatum imprudetisdapensare che occorra ober:
instandum protinus teneris acerbe puti i ragazzi yn dall a te
exigendamque plane operaam id in un@pplicazione agli studi eccessiva. Anzi, il prir
primis cavere oportebit, ne studia q errore da evitare € che un ragazzo, non ancol
amare nondum potest oderit grado di affezionarsi agli studi, li prenda in odic
amaritudinem semel perceptam etic resti traumatizzatcanche dopo i primissimi anni, c
ultra rudes annos reformidet. Lusus I quella spiacevole impressione. Si faccia in modo
sit, et rogetur et laudetur et numque per il bambino lo studio sia un gioco, lo si inviti ¢
non fecisse se gaudeat, aliquandooif dolcezza, lo si lodi, e sempre egli sia lieto di a
nolente doceatur alius cui invidee fatto qualcosa; talvolta, se lui non vuole, si inse
contendat interim et saepius vincere qualmsa a un altro, si da farlo ingelosire: e inta
putet: praemiis etiam, quae capit ill prenda gusto @mulazione e creda assai spesso

aetas, evocetur. lui € migliore, e sia invogliato anche con i prem
gual fanno gran presa su quielta (trad. Farande
Pecchiura).

4.1l curriculum elementare

| metodi e i contenuti definsegnamento elementare si sono andati definendo nel
tempq maadcuni punti cardine, destinati a rimenere invariati per oltre un millennio,
erano gia stabiliti nel V sec. a.C.:
a) l@pprendimento della letscrittura € fondato sulfunita della sillaba: €
testimoniato dalla commedii Calliali } Ue ¢ d (hathla processione delle
lettere rappresentata ad Atef@rsenel 403 a.C, il passo é riportato nd 11.6.a.
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b) Lo studio @lla lingua fin dai primissimi stadi, € improntato allagua dei
Cclassicd della letteraturae non alla lingua @so; lo studio del lessico, in
particolare, consiste nella memorizzazione di liste di parole poetiche, tratte
soprattutto da Omeraquestuso e testimoniato dalla commedd Aristofane
Aartadiig, | banchettanti rappresentatad Atenenel 427 a.C.cfr. § 1.3.

Un criterio fondamentale per kceltadei testi da proporre agli studestibasa
sulldinsegnamento mrale che se ne puod trarre, perché attraverso di essi si
costruisce il sistema di valori diterno del quale plasmare la personalita dei
ragazzi:si veda quanto detto al § 1.4.

4.a) Quintiliano, La formazione delforatorel, 1, 2437

La prima esposizione sistematica @Geijomento, tuttavia, data ad alcuni secoli piu
tardi, alla seconda meta del | sec. d.C., ed é costituita dal trattato di @uoowsililla
formazione defioratore gia piu volte citato. La descrizione del curriculum elementare
fornita da Quintiliano trova puntuale conferma nella documentazione papiracea, che
testimonia @uso concreto della pratica didattica a partire dal 11l sé2., &d € dunque
considerata una fonte attendibile péntkero arco cronologico coperto dal presente
studio. Lanalisi dettagliata dei livelli progressivicGapprendimento che integra la
trattazione di Quintiliano con le fonti documentarie é svolta netaapi

ALFABETO
Neque enim mihi illud saltem place A me non piace affatto quello che vedo essere 1
quod fieri in plurimis video, ut litterarun da moltissimi, che i piccoli imparino nomi
nomina et contextum prius quam fornm posizione delle lettere prima tlek | or o

parvoli discant[25] Obstat hoc agnition
earum, non intendentibus mox animum
ipsos  ductus dum  antecedent
memoriam secunt. Quae causa es
praecipientibus ut, etiam cum saf
adfixisse eas pueris recto illo quo primt
scribi solent contextu videntur, retr
agant rursus et varia

permutatione turbent, donec litteras ¢
instituuntur facie norint, non ordine
guapropter optire sicut hominum parite
et habitus et nomina edocebunt(i26]
Sed quod in litteris obest in syllabis n
nocebit.

Cio é di ostacolo ahpprendimento di quelle, i
guanto essi non fanno caso al tracciato ste
mentre seguono il ricordo di quanto primanha
appreso. Questo € il motiyaer cui i maestri, anch
guando credono di aver messo benamente ai
ragazzi le lettere défllifabeto in quella successiol
in cui sono solite essere scritte per la prima volte
presentano in ordine contrario a quello consue
|l e confondono con di v
alunni non riconoscono le letterallh forma, non
dallordine. Cosi essi impareranno nel mc
mi gliore ygure e nomi

imparano quelli delle persone. [26] Ma cio che ¢
ostacolo per le lettere, non lo sara, invece, pe
sillabe.

GIOCHI CON LE LETTERE
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Non excludo autem id quod esbtum
irritandae ad discendum infantiae grati:
eburneas etiam litterarum formas

lusum offerre, vel si quid aliud quo mag
illa aetas gaudeat inveniri potest quc
tractare intueri nominare iucundum sit.

[27] Cum uero iam ductus sequi coepe
non inutile erit eos tabellae quam optir
insculpi, ut per illos uelut sulcos ducati
stilus. Nam neque errabit quemadmod
in ceris (continebitur enim utrimqu
marginibus neque extra praescriptu
egredi poterit) et celerius ac saepiu
sequendo certa vestigia firmabit articul
neque egebit adiutorio manum su:
manu super imposita regentis.

[28] Non est aliena res, quae few
honestis neglegi solet, cura bene
uelociter scribendi. Nam cum sit in
studiis praecipuum, quoque solo uer
ille profectus et altis radicibus nixu
paretur, scribere ipsum, tardior stilu
cogitationem moratur, rudis et confus
intellectu caret: und sequitur alter
dictandi quae transferenda sunt labc
[29] Quare cum semper et ubique, ft
praecipue in epistulis secretis e
familiaribus delectabit ne hoc quide
neglectum reliquisse.

183

Non escludo poi il noto eediente per eccitar
IGnteresse della puerizia ad apprendere, diogol
per gioco di letterine di avorio e di qualsiasi al
oggetto si possa trovare, piacevole per Geel
che i bambini possono gradevolmente e utilme
toccare, vedere e nominare.

TAVOLETTE INCISE

[27] Quando, poi, il bambino avra cominciato
tracciare i segni, sara utile fare incidere meglio
sia ssibile le lettere ddilfabeto su una tavolett
dura, sicché la sua penna sia, per cosi dire, gu
attraverso i solchi. Perché cosi egli hon fara sbi
come potrebbe accadere sulle tavolette di cer:
scrittura sara contenuta entro i due margim,
potra oltrepassare i limiti tracciati), e, seqguendo
maggior celerit”™ e fr

le articolazioni della mano e non avra bisoc
dellGaiuto di chi gliela regga sovrapponendovi
proprid®®

IMPORTANZA DELLA CALLIGRAFIA

[28] La cura di scriver chiaro e preston e fuor di
posto: eppure, generalmente i buoni maestri no

ne curano. Infatti posto che elemer
i mportantissimo negl.
S i procura un proytto

proprio lo scrivere, dbitudine di scrivere col
troppa lentezza frena il pensiero, mentre |
scrittura rozza e confusionaria non si presta
esser decifrata; da qui la necessitacditth fatica
di dover dettare quanto dissere trascritt. [29]
Per cui, non solo sempre e ovunque, ma soprat
guando si trattera di scrivere lettere riservatu
familiari, sara gradito non aver tralasciato nepp
guesta cura dell o scri

Quintiliano cita qui un metodo molto diffuso di insegnare a scrivere: quello di guidare la mano del
bambino con la propria nétacciare le lettere. Questa modalita & presentata come usuale da Seneca in
Lettere a Lucilio94, 51:Pueri ad praescriptum discunt; digiti illorum tenentur et aliena manu per
litterarum simulacra ducuntur, deinde imitari iubentur proposita et ad illanefire chirographum: sic
animus noster, dum eruditur ad praescriptum, iuvdtimambini imparano davanti a un modello; le loro

dita, tenute dalla mano di un altro, vengono guidate lungo i segni delle lettere, poi sono invitati a imitare
il modello propost e a correggere, seguendo quello, la loro scrittura: cosi il nostro animo, mentre viene
dirozzato secondo un modello, tende a migliorare»).

'8 Era usuale nel mondo antico, anche da parte di chi era perfettamente alfabetizzato, non scrivere di
proprio pugng ma dettare a uno schiagegretario. Per questo poteva essere trascurata la cura per una
calligrafia nitida.
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[30] Syllabis nullum compendium e
perdiscendae omnes nec, ut
plerumque, difficillima quaeque earu
differenda, ut in nominibus scribend
deprehendantur.[31] Quin immo ne
primae quidem memoriae teme
credendum: repetere et diu inculca
fuerit utilius et in lectione quoque nc
properare ad continuandam eam L
adcelerandam, nisi cum inoffensa atq
indubitata litterarum inter se coniuncti
suppeditare sine ulla cogitandi salte
mora poterit.

Tunc ipsis syllabis uerba complecti et |
sermonem conectereincipiat: [32]
incredibile est quantum morae lectio
festinatione adiciatur. Hinc enim accid
dubitatio intermissio repetitio plus qua
possunt audentibus, deinde cum errar
etiam iis quae iam sciunt diffidentibu
[33] Certa sit ergo in primis lectio
deinde coniuncta, et diu lentior, don
exercitatione contingat emenda
uelocitas. [34] Nam prospicere ir
dextrum, quod omnes praecipiunt,
prouidere non rationis modo sed us
guogue est, guoniam sequentia intue
priora dicenda sunt, et, quo
difficillimum est, diuidenda intenti
animi, ut aliud uoce aliud oculis agatur.

lllud non paenitebit curasse, cum scribe
nomina puer, qguemadmodum moris ¢
coeperit, ne hanc operam in uocabu
uulgaribus et forte occurrentibus perde
[35] Protinus enim potes
interpretationem linguae secretioris,

est quas Graeci glossas uocant, d
aliud agitur ediscere, et inter prim
elementa consequi rem postea propri

SILLABE

[30] Per le sillabe non esiste alcun sistema glob
esse debbono essere ben imparate tutte; né,

per lo piu awviene, le piu difficili vann
accantoate, perché siano poi imparate Getlio
stesso in cui capitera di scriverle. [31] Anzi, n
bisogna affidarsi ciecamente neppure al pri
ricordo; il maestro fara bene a ripeterle e

inculcarle a lungo nella mente degli allievie a r
affrettarsi, ancé nella lettura, a farla proseguire
accelerare, se non guando potra essere suffic
collegare le lettere tra di loro in modo semplic
piano, almeno senza alcuna difficolta di pensierc

PAROLE

Allora il bambino cominci a riprodurre delle parc
complete e, con queste, a formare un periodo:
non si pud credere quanto ritardo si proc
alltapprendimento dellaettura con la fretta. Di
qui, per coloro che osano piu di quanto possc
derivano i dubbi, le interruzioni, le ripetizioni; pc
guando hanno sbagliato, diffidano anche di c
che gia sanno. [33] @esercizio della lettura sic
dungue, in un primo tempabato sulla conoscen:
sicura delle lettere, poi sui loro legamenti e,
l ungo tempo, fatto mo
raggiunga con @esercizio rapiditd e correttezz
[34] Infatti, guardare a destra, come generalme
si consiglia, e osservare atenpo le parole ch
seguono non si ottiene soltanto con la teoria,
anche con la pratica; perché, a chi guarda le p¢
successive é pur sempre necessario dire quelle
precedono e cosa di
con un duplice sforzo di atteione, cercare di fart
una cosa con la voce, @ttra con gli occhi.
GLOsSsAI

Non ci si pentira mai di aver cura, quando
bambi no® dusmom comi nce
nomi, che egli non sciupi questa fati
esercitandosi sui vocaboli comuni e su quelli «
prima gli capitino. [35] Potrebbe, infatti, impara
subito una di quellparole poco usate, quelle ci
che i Greci chiamangldssai mentre di tuialtro
S i tratt a e tra i
conoscenza di un termine che richiedera in sec
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tempus desideraturam.

Et quoniam circa res adhuc tenu
moramur, ii quogue uersus qui a
imitationem scribendi proponentur nc
otiosas uelim sententias habeant, ¢
honestum  aliquid monentis. [36]
Prosequitur haec memoria in senectut
et inpressa animo rudi usque ad mol
proficiet. Etiam dicta clarorum uirorun
et electos ex poetis maxime (namc
eorum cognitio paruis gratior est) locc
ediscere inter lusum licet. Nam et maxii
necessaria est oratori, sicut suo lo
dicam, memoria; et ea praecipue firmat
atque alitur exercitatione et in his ¢
quibus nunc loquimuraetatibus, quae
nihildum ipsae generare ex se queu
prope sola est quae iuuari cur
docentium possit.

[37] Non alienum fuerit exigere ab h
aetatibus, quo sit absolutius os
expressior sermo, ut nomina quaed:
uersusque adfectatae difficultatis
pluribus et asperrime coeuntibustér se
syllabis catenatos et veluti confragos
gquam citatissime volvang¢Aivoi Graece
vocantur): res modica dictu, qua tam
omissa multa linguae vitia, nisi primi
eximuntur annis, inemendabili i
posterum pravitate durantur.

ben altro tempo e applicazione.

FRASI E BREVI BRANI

E dato che ci occupiamo di problemi ancora 1
profondi, vorrei che i testi proposti per la copiatt
contenessero non argomensgiasi, ma in qualche
modo esortazioni alla virtu. [36] Questo ricor
acompagna yno alla vec
resta in una mente sgombra da altre suggest
potr”™ inpuire sulla f«
E lecito, pure, che i bambini mandino a memo
per passatempo, detti di uomini illustri e br:
scelti di poeti, che tantwolentieri imparant®. |l
fatto € che la memoria da un lato, come dird a
tempd®, & alforatore eccezionalmente necessa
dalléaltro si consolida particolarmente e si alime
conlleserci zi o, e nell e
dasole nullariescoo a crear e

puo riceveredausilio dei maesttt’.

CHALINOI

[37] Non sara for di luogo pretendere che giova
di questeta, per ottenere maggior facilita di part
e pronunzia piu chiara, imparino a recitare
svelta scioglilingua di studiata difficolta, formati
molte sillabe che incontrandosi danno un su
aspro e diffidie, o, come sogliono dire i Grec
chalinéi. Questo espediente é senza pretese, a
ma, se vien trascurato, molti difetti di pronun:
non eliminati nei primi anni diventeranr
incorreggibili neléavvenire.

185 Sulleuso di far imparare a memoria ai bambini le massime si veda anche Sesttare, a Lucilio94,

9: Si ludum litterarium intraveris, sciesta quae ingenti supercilio philosophi iactant in puerili esse
praescriptq «Se entrerai in una scuola, ti accorgerai che i ragazzi devono imparare a memoria proprio

questi precetti che i filosofi proclamano con grande sussiego».

186
187

La formazione debratore XlI, 2.

Quintiliano insiste suimportanza di esercitare la memoria fin dai primissimi arfetadnon ergo
perdamus primum statim tempus, atque eo minus quod initia litterarum sola memoria constant, quae non
modo iam est in parvis, sed tum etiamateissima est«non perdiamo dunque subito il primo tempo,

tanto piu che gli inizi dello studio delle lettere si basano sulla sola memoria, che nor@ésgla oei
piccoli, ma anzi € in quédita fortissima» l(a formazione defbratore I, 1, 19). Su questaspetto cfr.

infra, § 11.7.
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4.b) Indicazioni di S. Girolamo per Iieducazione di due bambingLettere107 e 128)

I metodi e i contenuti déihsegnamento elementare, come descritti da Quintiliano,
restano validi per secoli e anchiavvento del Cristianesimo non vi porta sostanziali
modifiche: ne sono chiara dimostrazioeeiridicazioni riguardantiGédducazione di due
bambine che S. Girolamo elabora in due lettere, la 107 e la 128, adattando proprio il
passo di Quintiliano sopra riportato.

La lettera 107 e datata 401 circa: S. Gerolamo invia a Leta, che aveva fatto @oto
consacrare la figlia Paola alla vita religiosa, consigli su come educare amnséate la
bambina.

S. Girolamo nel paragrafo 4 di questa letteseguemolto da vicino il metodo
illustrato da Quintiliano: approccio ludico @llfabeto, tramite lettére diavorio (o di
bosso, aggiung®® esercizi con drdine delle lettere variato; modalita
dellGapprendimento della scrittura; esercizi sulle sillabe e poi sulle liste di parole,
costituite princi palnica ineovazibae promostes da@BSr opr i €
Girolamo e quella di sostituire i nomi tradizionali, tratti dalla mitologia e dalla
letteratura pagan@on nomi tratti ddbAntico e dal Nuovo Testamento

IMPARARE LE LETTERE [ELLOALFABETO
Fiant ei litterae vel buxeae vel eburne Le si procurino lettere di bosso éaslorio e le sianc
et suis nominibus appellentur. Ludat indicate ciascuna con il proprio nome. Giochi ¢
eis, ut et lusuwius eruditio sit, et nor esse in modo che anche il gioco sia per lei istruzit
solum ordinem teneat litterarum, | e non solo conoscéolrdine delle lettere al punto ¢
memaoria nominum in canticum transe sapere i loro nomi a memoria, comaa cantilena
sed ipse inter se crebro ordo turbetur ma spesso il loro ordine venga scombinato e s
mediis ultima, primis media misceantt mescolate le ultime a quelle di mezzo, quelle
ut eas non sw tantum, sed et uis mezzo alle prime, in modo che sia in grado
noverit. riconoscerle non soltanto dal suono, ma anche

vista.

IMPARARE A SCRIVERE
Cum vero coeperit trementi manuwth Quando poi comincera a condurre conanm
in cera ducere, vel alterius superpos tremante lo stilo sulla cera, le sue tenere dita s
manu teneri regantur articuli uel iI guidate dallo mano di un altro, posta sopra la :
tabella sculpantur elementa, ut p oppure le siano incisi i caratteri su una tavoletta
eosdem sulcos inclusa marginib modo che, in questi solchi, i segni vengano trace
trahantur uestigia et foras non quea racchiusi tra i margini e non posgauscire fuori.
euagari.

ESERCIZI SULLE SILLABE E MOTIVAZIONE ALLO

STUDIO

188 Quintiliano menzionava solo le letteréadorio, certamente molto piu costose di quelle di legno di

bosso, perché si rivolgeva afutenza altolocata.
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Syllabas iungat ad praemium et, quib Metta insieme le sillabe in vista di un premio e
illa aetas delectari potest, munuscu attirata @i piccoli doni dai quali queita puo esser
invitetur. Habeat et in discendo soci¢ allietata. Abbia anche delle compagne di studio
quibus invideat, quarum laudib. modo che le emuli e sia punta quando veng
mordeatur. Non est obiurganda, < elogiate. Non deve essere rimproverata se € @r
tardior sit, sed laudibus excitandu lenta, ma bisogna stimolare le sua mente con loc
ingenium; et vicisse se gaudeat ¢ rallegi per i suoi successi e si rammarichi per
victam doleat. Cavendum in primis, | sconfitte. Bisogna in primo luogo evitare che prel
oderit studia, ne amaritudo eorui in odio gli studi, perché disgusto per essi conce
percepta in infantia ultra rudes annc nellénfanzia non continui oltre gli anni dell
transeat. fanciullezza®®.

ESERCIZI SULLE LISTEDI PAROLE
Ipsa nomina, per quae consues: | nomi stessi con i quali a poco a poco si abitue
paulaim verba contexere, non sil collegare le parole, hon siano casuali, ma ben sci
fortuita, sed certa et coacervata ( raccolti con criterio, per esempio quelli dei profet
industria, prophetarum videlicet atqu degli apostoli, e come tutta la serie dei patrial
apostolorum, et omnis ab Ada discenda da Adamo, seconddatteo e Luca, in
patriarcharum series de Mathe modo che, mentre si occupa di altro, si prepari n
Lucaque descendat, ut, dum aliud a¢ cose che dovra in futuro sap&fe
futurae memoriae praeparetur.

S. Girolamo prosegue raccomandando la moralita di tutte le persone che hanno a che
fare con la bambina, tra cui il precettore e il maestro, e swtrido dmportanza
dellénfluenza dei genitori e della famiglia sulla sua educazione.

Le medesime tematiche sono svolte anche @ltra lettera, la 128, scritta nel 412 o
413 d.C., e indirizzata a Pacatulafltra bambina destinata fin dalla nasatk vita
religiosa. La lettera risponde a una richiesta di indicazioni, da parte dei genitori, sulla
sua educazione in senso cristiano ed e concepita per essere letta dalla bambina quando
sara grande. La parte iniziale del passo sintetizza le tap@apdedindimento di lettura
e scrittura nefiordine tradizionale: lettere délfabeto, sillabe, nomi, frasi. S. Girolamo
si sofferma invece sui modi per accrescere la motivazione allo studio della bambina,
dandole spesso piccole ricompense in cambio deflassidua applicazione.

Itaque Pacatula nostra hoc epistulium pc La nostra Pacatula legga questa breve lettel
lectura suscipiat; interim modo litterularur futuro; intanto impari le lettere Héalfabeto,
elementa cognoscat, iungat syllabas, dis metta insieme le sillabe, apprenda i nomi, as:
nomina, verba consociet atque, atque, le parole, e, affinché ripeta questo con w
voce tinnula ista meditetur, proponatur argentina, le si prometta come premio

189
190

Cfr. le indicazioni di Quintiliano riportate nei §§ Il.3fe

La finditd & la medesimandicata da Quintiliano (I, 1, 35): cominciare gia nei primeregi di
alfabetizzazione a familiarizzarélunno con i contenuti dello studio successivo. In questo caso, pero,
non si tratta della letteratura pagana ma dei testi sacri.
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crustula_mulsipraemia et, quicquid gust biscottino al miel€* e lei si dara da fare pe
suave est, quod vernat in floribus, qu ricevere un qualche dolciume, un fiore appt
rutilat in gemmis, quod blanditur in pupi: sbocciato, ua gemma scintillante, una grazio
acceptura festinet; interim et tenero temp bambola. Nel frattempo, col suo tenero poll
pollice fila deducere, rumpat saepe stamii provi a filare, rompa pure spesso i fili, in mo
ut aliquando non rumpat, post labore che un giorno non li rompera piu, dopo il lavc
lusibus gestigt de matris pendeat collc sia impaziente di giocare, si aggrappi al cc
rapiat oscula propinquorum, psalmc¢ della madre, strappi i ba@i parenti, canti i
mercede decantet, amet, quod cogitur dice Salmi in cambio di un premio, ami quello c
ut non opus sit, sed delectatio, n deve ripetere, in modo che non sia un onere
necessitas, sed voluntas. un piacere, non una costrizione ma una
scelta.

5. Metodo deltalfabetizzazione come modello esemplare di ordine e
rigore

Che il metodadescritto da Quintiliano fosse gia stabilito da tempo € sdirato dai
sintetici riferimenti fatti da autori anteriori che lo utilizzano come termine di
comparazione per affermare la necessita di ordine e rigore msldio e
nellGapplicazione nethmbib dellerispettive aree di competenza.

5.a) Dionigi di Alincarnasso,De compositione verborurs, 4143

Dionigi di Alincarnasso, storico e retore gre@a. 607 a.C.) nel suo trattato sulla
composizione stilistica si serve del confronto con il prescedi apprendimento della
letto-scrittura per dimostradéimportanza che un metodo di studio rigoroso rieestlla
formazione defioratoré®.

[41] ta vyodupata Otav  moudevouebo, [41] Quando veniamo istruiti nelle lettere,
medtov  ugv  to  Ovouota  avtdv  prima cosa impariamo a memoria i loro nor
gxpavOdvopev, Emerta tovg TOmovg xai Tag  quindi la loro forma e il loro valof&: quindi,

91 Anche Orazio parla di dolci dati in premio ai bambini perché studino piu volerfadeldeto, in un

passo che € qui riecheggiato da S. Girola®atire|l, 1, 2526 ut pueris olim dant crustula blandi /
doctores, elementa velint ut discere prima&omeaccattivanti i maestri talvolta danno biscottini ai
bambini perché imparinégd | f abet o di buona vogliaéée.

192 Concetti analoghi sono espressi anche nel trattato sullo stile di Demd3teBemosthenis dictione
52.

%8 Cioe il loro valore fonetico.
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Suvaperg, €10’ obtm Tag cvALaPdg xai Td &v
tavtoug Tdon, ol uetd tovto Non tag Aékerg
%ol T ovuPePnrota avtaig, €xTaoElg TE
eV
%ol ovotohdg xoi mQoomdiag ol T
TOQATAN O  TOVTOLS'

TOVTOV

[42] Otoav &6¢ T
MaPouev,
aQyouebo yodhdewv TE AL AVOYLVOOKELY,
%atd OVAOPNV  <ugv> xroi Poadémg TO
nedtov: émeldav 8¢ O yQoOvog AELOAOYOG
TQOGEADMV TUTOVE LOYVQOVE AVTAV &V TG

EmoTHUNY toTE

Poyxoig Nudv  Eumowjon, TOTE ATO  TOD
0dotov doduev avta xol Tav O T AV EmOG
g PuPMov dmtaiot Sieyoueda €€ Te nai
TAYEL ATTLOT.

[43] tolobTo O1) %Ol TEQL TV oVVOEOLY TV
OVOULATMV %Ol TTEQL TNV EVETELAY TOV ROAOV
VoA TTéOV YiveoOor moQd Toig GOAnTaig
To0 €Qyov. tovg &8¢ TOVTOU AmelQovg 1)
dtopeig [EQyov Otovodv] Boavudlewv wol
AmoTely, €l TL XEXQATNUEVMS VP’ ETEQOV
TEYVNG,
ovx dhoyov. mEOg uev obv Tovg elwdoTag

vivetan S

yAevdleww TA TOQAYYEAULOTO TOV TEXVAOV
Tavta eignodo.
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le sillabe e i fenom@ ad esse connessi;
ancora, dopo questo, le parole e i I
accidenti, vale a dire gli allungamenti, ¢
abbreviamenti, gli accenti e altre cose
questo genef® [42] Quando questo

risaputo, allora cominciamo a scrivere e
leggere, prima sillaba @o sillaba, e
lentamente. Quando poi, trascorso un note
lasso di tempo, i caratteri si saranno impre
in modo indelebile nella nostra mente, allc
tutto questo sara estremamente agevole
quando ci verra sottoposto un libro qualung
noi lo percoreremo senza inciampare, con
mestiere e una rapidita incredibifi

[43] Cosi dedessere, suppongo, sia per
composizione dei nomi che per la be
riuscita deicola da parte degli atleti dell
letterd®. Certo, non & fuor di logica che ¢
non ha esp@&nza di questo, né pratica
qualsiasi campo, si meravigli e rifiuti «
credere che wuna cosa possa rius
perfettamente a qualcun altro solo gra
alléarté’ (trad. di F. Donadi)

Sono quimescolate categorie grammaticali e prosodiche: si allude infatti alle parti variabili
flessione nominale e verbale e alle variabili prosodiche, allungamento e abbreviamento (efd lacn.

in Dionigi d®Alicarnasso,La composizione stilisticaintrod. e trad. di FDONADI, commento di A.

MARCHIORI, EUT, Trieste 2013, p. 385).
195

Nel metodo didattico qui brevemente illustrato alcuni studiosi hanno individuétifluenza stoica:

cfr. D.M. SCHENKEVELD, The impact of language studies on Greek so@atyeducationin S. AUROUX
et al.(edd.),History of the language sciencd3e Gryter, BerlinlNew York 2000, p. 433; C.(E JONGE,
Between grammar and rhetoric: Dionysius of Halincarnassus on language, linguistics and literature

Brill, Leiden 2008, pp114-116, 155156.

196

(13, 21; 15, 4650, 180191, 253257, 274275).

197

della

Espressione metaforica basata sul parallelo tra la retorica e la ginnd@isticegdine deriva da Isocrate

Si allude alla tradizionalguerellese valgano piu le doti naturali o queiequisite con lo studio e

IGesercizio: Dionigi intende qui affermaréniportanza che un metodo di studio rigoroso riveste nella
formazione defioratore e la similitudine con il procedimento con cui si impara a leggere e a scrivere
(tecnica che chiunque puacquisire conéhpplicazione e@esercizio) é funzionale ad argomentare la sua

posizione.
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5.b) Manilio, Astronomicall, 755-764

Il concetto secondo cui urarogressione rigorosa, dal semplice al complesso, sia
necessaria per un corretto apprendimento e esposto dal poeta Manilio attraverso una
similitudine proprio con il metodo délhsegnamento delle lettere, nel dagoema degli
astri (Astronomic?, Libro Il, vv. 755764

ut rudibus pueris monstratur littera primum 755
per faciem nomenque suum, tum ponitur usus,

tum coniuncta suis formatur syllaba nodis,

hinc verbi structura venit per membra legendi,

tunc rerum vires atque artis traditur usus

perquepedes proprios nascentia carmina surgunt, 760
singulaque in summam prodest didicisse priora

(quae nisi constiterint primis fundata elementis,

effluat in vanum rerum praeposterus ordo 764
versague guae propere dederint praecepta magistri) 763
[ €]

come ai bambini inesperti si mostra dapprima una lettera 755

con il suo aspetto e il suo nome, poi se ne espone la fufiZjone

poi si forma una sillaba ben connessa nei suoi legami,

giunge quindi pezzo per pezzo la costruzione della parola darmiare,
allora si spiegano i valori delle coseteso delfarte™,

e crescono i versi del poeta nascendo sui ritmi appropriati, 760
e giova alla conquista completapprendimento@gni singola premessa,
(che se cio non si sia stabilito sul fondaeedei primi elementi

non avra esito alcuno il programma invertito e alterato 764
e sara dispersdihsegnamento di frettolosi maestri), 763

[ é]

Cosi, continua Manilio, € per lui necessario disporre la materia del suo fioikma
cosmo interd gradoper grado gingula rerum / sunt gradibus tradenda swis. 769
770), affinché sia correttamente compresa e assimilata.

198 per urdinterpretazione complessiva di questo passo si veda in particolarnboLFi, Manilio e le

ansie delfinsegnamento:@Gxcursus metodologico (Astr. II,3F87), in «Pan», X, 1990, pp. 237.

%9 Cioe si spiega il suo valore fonetico.

2 gj allude qui a concetti della linguistica di matrice stoicavies rerum(«i valori delle cose») vanno
riferite ainomina(«nomi») di ciascuna cosa, che ne recdassena e il significato. lartis usus(«léuso
delléarte») fa riferimento afhrs grammaticacioe alla scienza grammaticale, che insegna a distinguere le
diverse parti del discorso. Sifiterpretazione di questo verso si veda il commento di S. Feraboli e R.
Sarcia, in Manilio, Il poema degli astri (Astronomicayol. I. Libri I-l1l, Fondazione Lorenzo Valla,
Mondadori, Milano 1996, p. 350.
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In questi pochi versi sono condensati i curricula della scuola elementare e della
scuola del grammatico: infatti i vv. 7558 riassumoo le tappe deihlfabetizzazione
(letteresillabe-parole), mentre il v. 759 fa riferimento alle parti del discorso e il 760 alla
metrica dei testi poetici, cioe argomenti appartenenti a un livello di istruzione piu
avanzato.

E interessate ldosservaziondi Manilio sulldmmutabilita del metodo, che rispecchia
il conservatorismo della prassi didattica: il procedimento funziona solo se percorso
passo dopo passwlltordinestabilito, se invecedrdine non viene rispettato qualche
passaggio viene tralastdaper risparmiare tempo,sara dispersoGhsegnamento di

frettolosi maestsi?®,

6. Insegnare a leggere e a scrivere nella Grecia classica

Si riportano qui due testimonianze piu antiche, &&ll greca classica (W sec.
a.C.) che sono interessanti gle¢ mostrano una netta continuita nella metodologia
dellénsegnare a leggere e a scrivere attraverso i secoli.

6.a) Parodia di una lezione scolastica in una commedia attica

Atened® cita passi di una commedia attica del V sec. a.C., intitdladauctixn)
bemgla, La processione delle letteran argutgeu despritin cui le lettere defhlfabeto
rivestivano il ruolo di personaggi e il testo era in gran parte basato sui nomi delle lettere
stess&”. Negli estratti riportati da Ateneo & rappresentata una doparodia di una
lezione scolastica in cui si insegnagalfabeto, le sillabe e le vocali. In questa versione
comica si riscontano alcune caratteristiche che rimarranno costaigmssghamento
dei primi rudimenti delle lettere: recitazione delfabeto in ordine diretto e inverso ed
elenco delle sillabe in ordine, partendo dalla coppia consonante+vocale. E interessante il
fatto che nel canto corale che rappresetgpprendimento delle sillabe, la recitaze
delléelenco delle sillabe sipresentataosi: Beta alpha babeta epsilon b& é |, ci o

1| a stessa raccomandazione viene fatta da Quintiliano (I, 1, 32): cfr. § Il.4.a.

202 DeipnosofistiX, 79 Kaibel (453e454a)= Callia, test.7 KasselAustin, in R.KASSEL-C. AUSTIN
(edd.),Poetae Comici Graeci (PCGYol. IV, W. de Gruyter, Berlin 1983, pp. 38.

23 Secondo EPOHLMANN (Die ABGKomédie des Kalliasn «Rheinisches Museum» CXIV, 1971, pp.
230-240), che data la comedia al 403 a.C., vi sarebbe stata presa di mira la riforma della scrittura e
dell@alfabeto attuata in Atene nello stesso anno da Archino,@rdrotluzione deflalfabeto ionico: una
caricatura di scene scolastiche basateGmprendimento graduale telscrittura in base @Hlfabeto
riformato. Per una sintesi delle molteplici e complesse questioni poste dal passo, oscuro in vari punti, si
rimanda a LCANFORA (ed.),| Deipnosofisti. | dotti a banchett&@alerno editrice, Roma 2001, pp. 1115
1117.
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pronunciando le lettere prima con il loro nome e solo dopo dando loro il rispettivo

valore foneticé®

[79] U j dde § Tlped @ds)
“UOs UUy e3U00d)) 3’2y } 6
oUsUsed Ugas EWJjs Uaall
Us oUae€gg UeecdlUdBs3gUx
UoBUd.ae 08y WI“ G Udxs 4
Uses ¥ ocaoUsa 4
SUSJJBJg’ GbgU U Uy go y olilE
U0aBgUaUUUGY) 6 Ba® g g
Wa i Ul

Cc¢ Co

[453d]<.sal U>, po U U0,
cBXOU0,( dOU,”
3, ,2W0 0 dbeU,,
"Up OO0 yWog U

og (e
Upud, ¢

caog ogs Bs® 4 dlc
U eoadU 00 Udme OUUgedld o
eUe Uacs 3legsaildze U0ps3 LOL
saGU B0 b, U@®U bgy Ut
bos,UUbbes ,Ulbbg,Ulbb ¥ e,
"a9®B23UstiUPUeecaegd Us
eUjegEetiUccet), Boe ROU
ossUUU eeal, e U e U ¢
Us a8sligsodllddotdUrs
U0Ug 30U eoaleg’d23 Us i Bsds g
GUs UBU [ é]

204

[79] Léateniese Callia (di lui ci siamo occupi
anche in precedenZd) che fu di poco
anteriore a Strattide, compose &opera
intitolata La procesione delle lettere cosi
strutturata. Il prologo consiste nelle lette
dellalfabeto e deve essere letto distinguel
le diverse parti in base alle indicazioni
concludendo circolarmente sulla lette
alpha®:

[453d] alpha, beta gamma delta, epsilonsacra al
dio®®’, / zeta eta, theta iota, kappa lambda my;

ny, xi, omicron pi, rho, sigma tau, ypsilon

phi e chi vicini a psi, per finire condmega

Il coro di donne, costituito dd@Hccostamentc
successivo delle legre a due a dé& & messc
in versi e in musica secondo lo schema !
segue: Beta alpha babeta epsilon bebeta
e t a, basaliota bj beta omicron bpbeta
ypsilon by bet a o meg @i ninw
nelléantistrofe, in corrispondenza melodica
metrica: «amma alfa gamma epsilon
gamma eta gamma iota [453e] gamma
omicron gamma ypsilongamma omegag e
cosi via in modo analogo per ciascuna di
sillabe rimanenti, e tutte hanno nelle antistr
lo stesso andamento metrico e meloffitc

[ é]

Si veda J.SVENBRO, Storia della lettura nella Grecia anti¢cdaterza, Rom#ari 1991 (ed. orig.

«Phrasikleia». Anthropologie de la lecture en Grece ancieRaes 1988).

2% Cfr. DeipnosofistVIl, 1 Kaibel (276a).
206

poi inverso: cfr. quanto detto nel § I.1.
207

Come si usava fare a scuola, per insegiaragazzidlfabeto, lo si faceva recitare in ordine diretto e

La lettera E épsilor) € sacra ad Apollo: veniva infatti dedicata come dono votivo presso il santuario di

Apollo a Delfi (seguendodlisanza grecd.ivia, la moglie di Augusto, ne dedico unéomb). Il significato
da attribuire a questa lettera era oscuro gia agli antichi: a questo tema Plutarco dedico las&gdio

Delfi, in Moralia 384d ss.
208

Questo passo é generalmente inteso il questo medeeuti, in vesti femminili, rappresentano ognuno
una lettera defhlfabeto e cantavano il coro accostandosi a due a due, in modo da formare, anche
visivamente, le sillabe che andavano cantando:

cfCH®BIORE, Gymnastic cit., p. 00; F.ROSCALLA,

Arche megiste. Per una didattica del greco antied S, Pisa 2009, p. 159.

209

La medesima struttura metrica per la coppia stofstrofe si ripeteva identica per tutte le

combinazioni possibili di consonante+vocale, fingsaalpha psi epsilon ecc.
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[ 453fg UL o3 j00b Usas™® [453f] Dopo il coro egli inserisce ancora
Us Gwadldraio3Uvsls (®0 W d seguente discorso che vestdle vocali (anche

Uy Uog Wizwd dUe G Usd e a questo, come gia in precedenza, deve es
o Umy 3y Ue " e®U3s Us g} s pronunciato seguendo le indicazioni relati

0 eqUUsUsadille 93) L alle diverse parti, in modo da mantenere,
quanto possibile, la recitazione volL
saliUses3ggaldiU ] e 3 dalléautoré®
2o Us368 .06}
B 3 dile 33 &) [Donna] Alpha da sola, o donne mie, secon
Ny U OGr . o epsilon dire bisogna sempre da sola.
o UUUUpRWWE 383  [vaestra] Anche la terza dirai da sola.
uu. ) [Donna] Dird dunqueta
€ Uss. [ Maestra] Quarta, a st
6 [Donnaliota.

UdoaUeg 3 3lb 3 [ Maestra] Quintaté

2o U. . [Donna]omicron

su> _ [Maestra] E poi la sesta, pure da sola, su dimmi.
. B B &do el 3l 8 9 U [Donna]ypsilon.
Us"" Ulivas’ Ulds By 6= se [Maestra] Quindi ®omegapronuncio, ultima

[ 454 dflel @ ®eblUU Gi0galaUs .  gele sette vocali, ma sette sono soltanto in ¥érs
[454a] Quando anche questa avrai ripetuto, ridi
€ owvio, tra te e te.

6.b) Platone,Protagora326¢ce

Nel discorso con cui il sofista Protagotilustra i pincipi dell®educazione
tradizionale nell®omonimo dialogo platonicéProtagora 325 ¢326 ef'? & contenuta
una notazione specifica sul metodo con cui il maestro insegna a scrivere ai bambini,
messa a confrontoon il modo di operare dellgolis, che attraverso le leggi stabilisce le

linee-guida per il comportamento dei cittadini:

¢nedav O0¢ éx Sidaondhov dralhaydowv, 11 E quando lasciano i maestri,palis li obbliga
moMg ab Tolg Te vouovg dvayxdler ancora a imparare le leggi eviwere secondc
navOdavely xwol xata tovtovg Cijv xatd il modello di queste, affinché non agiscano
moQaderypa, iva ui avtol éd’avtdv eixi] testa loro, a caso; e come i maestri ai bam
mQdttmowy,  GMAdteyxvédg  domeQ ol che non sanno ancora scriveracciano le
yooppotiotal Toig e dewvolg yeddewv @V linee (grammag con lo stilg danno loro la

?19 5j acbtta nella traduzione la suddivisione dei versi in battute proposta BGHEMANN, Die ABG

Komaddie cit., p. che li interpreta come una scena in cui una maestra insegna a una scolara le vocali.

1| e vocali greche sono sette dal punto di vista prosodiexhg al suone e al suona corrispodono

due vocali distinte, una brevegsilone omicror) e una lungadtae omega.

2 Un altro passo di questo discorso, relativo al valore morale delle letture da proporre agli studenti, &
riportato al § 1.4.
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nodwv vroyodavtee yoauuoe th yoadid
Sdoaoy

oVt  TO  YQOUUATEIOV %Ol
Avayrdlovol yoadew xatd Tiv_vdNynowv
TOV_yoouudv, G¢ 8¢ xai 1 méMg vopovg
vmoyQapaoa,  Ayobdv  xol oAV

vouoOet®dv

TOVTOVG
avayxrager vl doyewv xal doyeodat, 6¢g 8’ v
Extog Paivy tovtov, ®ohdler xail dvoua T

evENUOTA,  RATA

tavoletta eli costringono a scrivere segueni
la traccia delle linee cosi anche la citte
tracciando le leggi, create da legislatori bu
e antichi, e li obbliga a governare e a ess
governati in conformita con quelle e punis
chi trasgredisce; e il nome dato a que
punizione, sia qui da voi sia in molltri
luoghi, €& raddrizzare, in quanto la pe

®OMGOEL TAVTY %ol ToQ vuiv ®ai GAMOOL  raddrizza.
molayod, g evbuvvovong Thg  Sixng,
e00DvaL.

Del metodo qui descritto sono state date due descrizioni differenti, incentrate sulla
diversa interpretazione della pargl@ouur, [grammmeg

1) intendendoyoauuyn come «la forma delle lettere»: il ns traccia sulla
tavoletta cerata le lettere e poi fa ricalcare il sola@mlalhno;

2) intendendoygauuy) in senso proprio, come «linea», «mgd maestro prepara la
tavoletta tracciando la rigatura entro ca@llnno deve andare a inserire la
scrittura.

La prima interpretazione e quella generalmente accolta nelle traduzioni e nei
commenti delProtagora ed & quella presupposta anche da M&tfpla seconda,
invece, é stata proposta da Turner sulla base del confronto con testimonianze di reali
tavolette sclastiche con rigatura predisposta daegnante (in particolare con la
T.Brit.Libr. Add. MS. 34186 trattatainfra al § V.14.¢ che presenta una rigatura
doppia: una linea delimita il bordo superioreatta quello inferiore delle letterefr.

Fig. 37%'* La seconda interpretazione mi sembra preferibile perché & pil pertinente in
relazione aliillustrandumdella similitudine: lgpolis stabilisce le leggi che definiscono i
limiti entro i quali si deve inquadrare il corretto comportamento dei cittadinecil
maestro traccia le righe entro le quéillinno deve inserire la scrittura.

213
214

Storig, cit., p. 344.

E.G. TURNER, Athenians Learn to Write: Plato, Protagoras 362d «Bulletin of the Institute of
Classical Studies»XIl, 1965, pp. 6769; ldnterpretazione di Turner & stata poi sostenuta con ulteriori
argomenti da F.DHARVEY, | Greci e iRomani imparano a scriverén E.A. HAVELOCK-J. HERSHBELL
(edd.),Arte e comunicazione nel mondo antico: guida storica e critigderza, Romdari 1992 (ed.
orig. 1978), pp. 638.
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7. Esercitare la memoria

Memoria necessarium maxime vitae bonusta memoria, dono sommamente
necessario alla vita»: cosi esordisce Plinio il Vecchiopaebgrafo déh Naturalis
Historia (VII, 24) dedicato a questa caratteristica umana, nel quale raccoglie un elenco
di mirabilia di uomini dotati in modo prodigioso di questa qualita.

In un mondo in cui@accesso alinformazione non era agevole come oggi, la capacita
di ritenere a mente grandi quantita di dati era molto stimgtavilupparono quindi
tecniche per svilupparla e accrescedite quali si dedica ampio spaziellGeducazione
a tutti i livelli.

Quintiliano insiste sul fatto che bisogna esercitare la merraei bambini gia nei
primissimi anni di vita, prima ancora che vadano a scuola, e poi, nella pratica didattica,
tramite la memorizzazione di massime e passi scelti di &tdvia questa pratica era
invalsa nelinsegnamento gia da secoli: nel discorsBrditagora netbbmonimo dialogo
platonico, nelillustrare Beducazionedradizional® si sottolinea Gelemento della
memorizzazione delle opere dei grandi potie Platone stesso, in pill punti della sua
opera, mette in risaltdimportanza della memofi4.

La stessa raccomandazione é formulatdllgarco nel suo trattato sggbucazione
dei ragazz{Ileol maidwv dymyfici De liberis educandj$®®.

215
216

La formazione defbratorel, 1, 19 e 36: i passono riportati sopral 8§ I.4.a

Il passo é riportato al § 1.4. Il medesimo concetto € ribaditioeggi VII, 810 e811 a: «sono molti

quelli che dicono che i giovani che aspirano a essere educati rettamente devono essere allevati in mezzo a
quelle composizionidcil. dei grandi poeti] e che bisogna renderli sazi, facendo &sshascoltino con
attenzione e si erudiscano nelle loro lettuireparando per intero i poeti a memorise{e g ¢ 6o d U

“2eUsdslUUd]. Alcuni poi, scegliendo fra tutte le c
insieme alcuni passi per intero, dicono che si devono imparare a mefedal 3 & alsGii B8 dU
€3 ds3], se uno vuole diventare buono e saggi o, gr a

apprendimento» (trad. tratta da Platomaite le operga cura di E.VMALTESE, cit., vol. V, p. 357).
Questo passo di Platone & considerato il pit anticomitario alesistenza di antologie di testi ad uso
scolastico.

1)1 passo pill celebre ¢ la riflessione di Socrat&eédro 275 ab, in cui contrappone la memoria alla
scrittura, citando il discorso rivolto da un faraone egiziGradéntore della scritturacquesta scoperta

[scil. della scrittura] infatti, per la mancanza di esercizio della memoria, produréanima di coloro che

la impareranno la dimenticanza, perché fidandosi della scrittura ricorderanno dal di fuori mediante
caratteri estranei, non dai dentro e da se stessi; percio tu hai scoperto il farmaco non della memoria, ma
del richiamare alla memoria. Della sapienza tu procuri ai tuoi discefppdrenza, non la verita:
ascoltando per tuo tramite molte cose senza insegnamento, crederannosdiece molte cose, mentre

per lo piu le ignorano, e la loro compagnia sara molesta, poiché sono divenuti portatori di opinione
anziché sapienti» (trad. tratta da Platohatte le opergea cura di E.V.MALTESE, cit., vol. lll). La
riflessione attribuitaa Socrate contiene una profonda verita: come la pratica odierna dimostra, la facilita
di accesso dinformazione (qui resa possibile dialvenzione della scrittura), rende sempre meno
necessario il ricorso alla memorizzazione, ma la diminuzione dellaon@gna sua volta, produce un
depauperamento della conoscenza.

18| aautenticita di questo trattato incluso Mudralia di Plutarco & discussa: sulla questione si veda H.C.
KEMPER Di e im Corpus der Moralia des Phhagainstar ¢ber |l i e
1971.
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7.a) Plutarco, Léeducazione dei ragazgi E-F

[Tavtov 6¢ pndhota TV pviuny v taidmv
aorelv xol ovvedilewy: o) yaQ MomeQ THS
noudeiog €oti  toeiov, xai Sl tovUto
untéea TV Mouvodv Euuboldynoav eival
™y  MvnhuoolUvnv,  aivittopevor  xai
noQadnhodvieg OtL oVt 0VOEV YeEVVAV ROl
TQéPELY (OG M pvNun TEPURE. %Al TOIVUV
TAVTNV %At AudOTEQ’ €0TIV AOKNTEOV, €T
én PUoES PVNUOVES €lev ol Ttaideg, elte nol
v0Q
mheovekiav T PUoEmMS EMQQMOOUEY, TNV
& EMePLY AVATANQDOOOUEV" ROl Ol UEV TOV

TovvavTiOV  EmAMouoveg. TNV

GMov Eoovtar Peltiovg, ol 8 Eovtdv. TO
voQ ‘Hotodelov nahdg eignton

el YAaQ ®eV %Ol OUXQOV ETTL ouxQ® xotadgio
xai Oapd Todt” £Qdotg, Ty ®ev néya noi TO

vEVOLTO.

W) AavOovétm toivuvy undé todto TOUG
TOTEQUG, OTL TO UVNUOVIXOV TiS HoOnoemg
UEQOG OV HOVOV TTQOG TV Ttoudelov dALA xal
71QO¢ TAg TOD Piov mEAgelg ovxr EhayloTny
ovuparheTan YOQ
VEVEVNUEVOV TTQAEEMV uvNun Tiig mTeQL TV

woiQav. 1) TOV

ueAMOvTmv evfovliog yiyvetor maQdderyua.

219

Esido,Teogoniab3-54.
2 Citazione di EsiodoQpere361-362

Piu di ogni altra cosa, poi, si dealenare la
memoria dei ragazzi e irrobustirla c
lGabitudine, perché essa €, per cosi dire
magazzino del sapere. Per questo si favole
che la madre delle Muse fosse MnemoSihe
lasciando allusivamente intendere che ni
genera e nutre quanto laemoria. Essa vi
esercitata sempre, con i ragazzi cleesmno
naturalmente ben dotate con quelli, al
contrario, che ne abbiano poca, perché
primo caso rafforzeremo la ricchezza de
doti naturali, nel secondo ne colmeremo
carenze: cosi i primi sanno migliori degli
altri, i secondi di e stessi. Bene ha det
Esiodo:

Se anche poco volessi tu aggiungere al poco,
e lo facessi spesson ifretta potrebbe esse
molto®®,

Nemmeno questo concetto sfugga dunqu
padri, e cioé chethspetto mnemonico dell
studio svolge un ruolo non certo seconde
non solo in vista delducazione, ma anct
della condotta di vita, perché il ricordo de
azoni passate diventa modello di sagge:
per quelle futur&™.

Mnemosine € la dea della memoria, figlia di Urano (il cielo) e Gea (la terra); Plutarco allude qui a

??! Traduzione tratta da Plutarchloralia Il: Léeducazione dei ragazza cura di GPiSANI-L. CITELLI,

Biblioteca delimmagine, Padova 1990, p. 45.

~100~



8. La cria nelléeducazione

8.a) Funzioni didattiche della cria: Quintiliano, La formazione delioratorel, 9, 3-6

Quintiliano introduce la tipologia testuale della cria in relazione allsola del

grammatico, perché e nel grado secondadstrdzione che si iniziano gli esercizi di
dmanipolazioné della crig mentrenel livello primario la cria & solo un tipo di testo
breve da proporre per esercizi di dettato e copidtfrag 1.6). Il passo é interessante

perché mostra quanto i contenuti e i metodidddlicazione romana siano debitori del

modello greco, anche quando, come in questo caso, se ne distanziano parzialmente.
Quintiliano osserva che nelle scuole romane i grammatici hamsupatdla sezione
del programma scolastico relativa alla cria, che invece nelle scuole gredfrentato
dai retori: si tratta degli esercizi di manipolazione della cria descritti nei manuali di

retorica chiamatiProgymnasmatadi cui un esempio € qui @posto al paragrafo

successiv>

Sententiae quoque et chriae et aetiolog
subiectis  dictorum  rationibus  apu
grammaticos scribantur, quia initium €
lectione ducunt: quorum omnium similis ¢
ratio, forma diversa, quia sentent
universalis est vox, diologia personis
continetur.

[4] Chriarum plura genera traduntur: unur
simile sententiae, quod est positum in u
simplici: dixit illed aut dicere solebad
alterum quad est in respondendc
dnterrogatus ill& uel &cum hoc ei dictun
esset, respondittertium huic non dissimile
&um quis dixisset aliquinlel decisseh

[5] Etiam in ipsorum factis esse chric
putant, ut: Crates, cum indoctum pueru
uidisset, paedagogum eius percussiet
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| grammatici provvedano pure a fare scriv
proverbi, crie e descrizioni di caratte
accompagnati dalle rispettive spiegazic
perché prendono spunto dalla lettura. Qu
esercizi hanno natura identica, ma for
diverse, poiché il proverbio & una voc
universale, mentre la descrizione dei carat
riguarda éindole delle persone.

[4] Di crie ci sono specie diverse: una, simile
proverbio, consistente in un semplice motf
«edi disse» oppure «soleva direxaltra, che
riguarda le risposte, «quello interrogato» opp
«essendogli stato detto cio, rispose»; la te
affine alla precedente, «avendo uno detto
cosa» o «fatto una cosa».

[5] Si ritiene che la cria possa riscontrarsi an
nei fatti, come ad esempio: «Crafétevisto un
ragazzo ignorante, ne picchio il pedagogo»; ¢

quanto riguarda gli esercizi sulla cria si ved&hb MARROU, Storig, cit., pp. 374 ss., €, piu di recenig,
Toivo, From grammar to rhetoricfirst exercises in composition according to Quintilian, Inst., 19

«Arctos», XXII, 1988, pp. 17201;V. VAN ELST-A. WOUTERSQuU i nt i | i an
the class of the «grammaticysim «Hyperboreus»XI, 2005, pp. 247274; A. WOUTERS Between the

on t he

grammarian and the rhetorician: the & a @ Jo {d anl/d OBERPARLEITER et al. (edd.)Festschrit fiir
Gerhard Petersmann zum 65. GeburtstBgrger, Graz 20Qpp. 137154.

*23 Eilosofo pergameno del Il sec. a.C.
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aliud paene par ei, quod tamen eod' n& ancora uialtra specie, quasi simaila questa
nomine appellare non audent, sed dici che non osano pero chiamare con lo ste
GJoWiddd, AMdilo, : quem  uitulum nome, meachreiédequsuale); come ad esempi
adsueuerat ferre, taurum fereldatin his «Milone?®* che si era abituato a portare sL
omnibus et declinati per eosdem ducitu spalle un vitello, ve lo portava anche quar
casus et tam factorum quam dictorum ra questo era divenuto un toro». Di tutti que
est. esempi si puo farela declinazione con
medesimi casi e rendere conto sia delle az
che delle parole.
[6] Narratiunculas a poetis celebrate [6] Quanto alle narrazioni divulgate dai poe
notitiae causa, non eloquentiae tractanc penso che vadano considerate per darne nc
puto. Cetera maioris operis ac spiritus Lati agli allievi, non nelfinteresse delkloquenza.
rhetores relinquendo necessaria grantitia Altri esercizi di maggior fatica e impegr
fecerunt: Graeci magis operum suorum saranno necessariamente curati dai gramme
onera et modum norunt. dal momento che i retori li hanno lasciati lorc
Greci conoscono, meglio di noi, sia gli oneri ¢
i limiti delle proprie fatich&”.

8.b) Classificazione formale della cria Elio Teone, Progymnasmata96, 18 ss.
Spengel

Il piu antico trattato syprogymnasmatahe ci sia arrivat@ quello scritto dal retore
Elio Teone di Alessandrigseconda meta del | sec. d€%)| progymnasmataono gi
«esercizi preparatori» alla retorica, cioe i primi esercizi di cazme scritta, che
venivano affrontati in parte alla scuola del grammatico e in parte alla scuola del
retoré?’.

Nel manuale di Teoné dedicato ampio spazio alla cria, sulla quale si incentrano
numerose tipologie di eserd?, e, piti nello specifico, allalassificazione formale di
guesto genere testuala:minuziosissima disamina qui proposta rappresenta un modello
esemplare ddiimpostazione metodica e rigorosa che caratterizza la codificazione degli
esercizi nella scuola antica.

224
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Celebre atleta di Crotone, proverbiale per la sua straordinaria forza fisica.

Da quediultima frase si comprende che Quintiliano, punmontrastandodliso invalso nelle scuole
romane, tuttavia non lo condivide e ritiene piu affidabile la divisione dei programmi delle scuole greche.
2% sulla discussione relativa alla datazione di Elio Teone, del quale non si sa quasi nulla, cfr. W.
STEGEMANN, s.v.Theon(5), in RE 5A (1934) 2032054:2037-2039 M. HEATH, Theon and theiktory

of the Progymnasmat& «Greek, Roman, and Byzantine Studies», XLIII, 2002/3, pp-1629

2’ Sulla suddivisione del programma geedgymnasmatéra i due gradi dstruzione si veda quanto detto

nel precedente paragrafo.

28 5j vedano, come esempio, le due tipologie illustrate da Marr8toiig, cit., pp. 377379.
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Del trattato di Teonean esiste ad oggi una traduzione italigmerla numerazionsi
segue la consuetudine di riportare pagina edeéedizione di L. Spengé&®.

[96, IS)JBAAL | NAL | E [96, 1§ DEFINIZIONE DI CRIA, DIFFERENZE
RISPETTO A MASSIMA EMEMORABILE

Xoeta €otl ovvtopog amogaotg 1) medélg La cria € una affermazione (odzione) breve ¢
uet’evotoylag  GvageQouévn  elg  TL mirata, attribuita a un personaggio specificc
dorouévov ol I alleequivalente di un persongig; sono simili ad
essa la massimagrfomg e il memorabile
(apomnemoneuma Ogni breve massim
attribuita a un personaggio costituisce una crii
memorabile & uimzione o ufaffermazione
moralmente utile. La massima, tuttav
differisce dalla cria in gesti quattro modi: la crii
€ sempre attribuita a una persona, la mas:¢
non sempre; la cria talvolta fa @ffermazione
universale, talvolta una particolare, la massi
solo una universale; inoltre la cria & a volte
motto di spirito senza utilitdA mdeg mentre la
massima € sempre moralmente ufi@] quarto,
la cria consiste in uRAzione oppure ir
unéaffermazione, la massima €& sc
unéaffermazione. Il memorabile si distingue da
cria in questi due modi: la cria & breve,
memorabile é talvolta &ss0, e la cria € attribuit
a una persona specifica, mentre il memorabi
ricordato anche per se stesso.

SIGNIFICATO DEL TERMINE CRIA

el t N 6 a La cria (= utilita) & cosi chiamatdaiper
0 a ® éotit eccellenza, perché, piu degli altri esercizi e uti
o per molte situazioni della vita, come siamo sc
chiamare Omero soltantofil poetad per
eccellenza, nonostante ci siano molti poeti.
2 Rhetores Graegivol. Il, Teubner, Leipzig 1854 (e successive ristamp@ttuale edizione di

riferimento, con traduzione francese, € quella di M. Patillon: Aelius ThHémyymnasmatatexte établi
et traduit par MPATILLON avec assistance, pouédrménien, de GBOLOGNES) Les belles lettres, Paris
1997; piu di recente & stata pubblicata una tradeziogleseProgymnasmataGreek textbooks of prose
composition and rhetorjctranslated with introductions and notes by GKENNEDY, Brill, Leiden
Boston 2003, pp. 15 ss.
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